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Resumen

Con el propésito de caracterizar la didactica intercultural, ver cdmo ha sido entendida y desde qué
perspectiva seria necesario abordarla como categoria de analisis en una investigacion doctoral que tiene por
objetivo generar estrategias etnoeducativas desde la didactica intercultural para la educacion primaria a
partir de los juegos tradicionales wayuu en estudiantes del departamento de la guajira colombiana. Se
desarrollé un estudio con enfoque cualitativo y metodologia documental, en el cual encontr6 una variedad
de posiciones y cualidades que abren la complejidad de dicha categoria. En la interpretacion de los aportes
existentes en la literatura académica emerge como cualidad que congrega esas diferentes perspectiva el
hecho de que las posibilidades de desarrollar una didactica intercultural esta signada por el desarrollo de la
investigacion, 0 mas precisamente que es requisito indispensable que el docente sea un investigador activo,
que trascienda el rol de usurario del conocimiento para convertirse en productor y coproductor de este,
dejando en evidencia la trascendencia de la investigacion en la construccion de la didactica intercultural. La
revision critica de las cualidades que diferentes autores han atribuido a la didactica intercultural permite
argumentar desde la propia interpretacién el hilo comdn, que en las circunstancias actuales es el docente
quien puede dar el paso trascendental para romper estructuras y hacer emerger la nueva didactica, la otra, la
intercultural que supera la colonialidad del saber y del ser.

Palabras clave: Didactica Intercultural, investigacion, docentes, coproductores del conocimiento.

Abstract
In order to characterize intercultural didactics, see how it has been understood and from what perspective it
would be necessary to approach it as a category of analysis in a doctoral research that aims to generate

ethno-educational strategies from intercultural didactics for primary education based on traditional Wayuu
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games in students from the department of La Guajira, Colombia. A study was developed with a qualitative
approach and documentary methodology, in which a variety of positions and qualities were found that open
the complexity of said category. In the interpretation of the existing contributions in the academic literature,
the fact that the possibilities of developing intercultural didactics are marked by the development of research
emerges as a quality that brings together these different perspectives, or more precisely that it is an
indispensable requirement that the teacher be an active researcher, who transcends the role of user of
knowledge to become a producer and co-producer of this, making evident the importance of research in the
construction of intercultural didactics. The critical review of the qualities that different authors have
attributed to intercultural didactics allows us to argue from our own interpretation the common thread, that
in the current circumstances it is the teacher who can take the transcendental step to break structures and
make the new didactics emerge, the other one, the intercultural one that overcomes the coloniality of
knowledge and being.

Keywords: Intercultural Didactics, research, teachers, co-producers of knowledge.

Introduccion

Desde la practica docente en un contexto educativo intercultural, buscando realizar aportes para
optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje se planted desarrollar una investigacion doctoral con el
objetivo de generar estrategias ethoeducativas desde la didactica intercultural para la educacién primaria a
partir de los juegos tradicionales wayuu en estudiantes del departamento de la guajira colombiana, dado que
se considerd que los juegos tradicionales constituyen una actividad social arraigada en las comunidades
indigenas y que a través de ellos se desarrollan procesos de socializacidn-enculturacién significativos, que
permiten de una u otra manera la continuidad histérica y cultural de los pueblos considerados minoritarios
en los estados nacionales. En ese proceso reflexivo e investigativo se requirié caracterizar la categoria
didactica intercultural, ver cdmo ha sido entendida y desde qué perspectiva se abordaria en la investigacién
en curso.

Para lo cual se emprendid una investigacion desde el paradigma cualitativo, de tipo documental, al
respecto Reyes-Ruiz y Carmona Alvarado (2020), afirman que “La investigacion documental es una de las
técnicas de la investigacion cualitativa que se encarga de recolectar, recopilar y seleccionar informacion de
las lecturas de documentos” (p. 1) estos documentos pueden ser de diferente indole de acuerdo a las
necesidades y criterios que el investigador determine en funcion de los objetivos o prop6sitos que se plantee.
Los autores antes citados sefialan que el objetivo principal de este tipo de investigaciones “es dirigir la
investigacion desde dos aspectos, primeramente, relacionando datos ya existentes que proceden de distintas

fuentes y posteriormente proporcionando una vision panoramica y sistematica de una determinada cuestion
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elaborada en multiples fuentes dispersas” (Barraza, 2018, citado por Reyes-Ruiz y Carmona Alvarado,
2020, p 1).

En consecuencia, la investigacion cualitativa documental tiene el propdésito de producir un nuevo
conocimiento o interpretacion de los discernimientos o juicios que diversos autores han realizado con
relacion a un tema especifico. En el caso concreto de esta investigacion se plante6 indagar coémo ha sido
entendida la didactica intercultural, para lo cual se plane6 en primer término dos ejes centrales de busqueda,
por un lado, se indaga en documentos cientificos sobre la nocién de didactica general, mientras que el
segundo eje de busqueda estd referido a productos de investigacion relacionados con la didactica
intercultural especificamente.

Para la busqueda, en ambos ejes, se utilizaron como palabras claves, principales: didactica, didactica
general, didactica intercultural; siendo complementadas con: etnoeducacion, educacion e interculturalidad,
grupos étnicos y educacion propia. En cuanto a los instrumentos utilizados para registrar, valorar y evaluar
la informacion recolectada, se empelaron fichas de lectura y matrices de revision documental, con las cuales
es posible puntualizar sistematicamente los elementos centrales de los documentos recolectados. A partir de
esos registros se desarrollaron procesos de clasificacion y categorizacion, que permiten identificar
perspectivas en relacion con las concepciones de la didactica intercultural segin los diferentes autores
consultados para desde un juicio critico establecer que existe una variedad de posiciones y cualidades que
abren la complejidad de la nocion didactica intercultural.

Ahora bien, se destaca en la literatura académica que la clave para desarrollar la didactica
intercultural es la investigacion, y es crucial que los docentes sean investigadores activos que no sélo sean
usuarios del conocimiento, sino que también lo produzcan, demostrando asi la importancia de la
investigacion en la creacién de la didactica intercultural. De alli que en el presente articulo nos concentramos
en exponer los resultados de la investigacion postulando la importancia de concebir la didactica intercultural
como una didactica general otra y las cualidades de esta desde la trascendencia de la investigacion en su
construccion.

Se concluye que la revisidn critica de las cualidades que diferentes autores han atribuido a la
didactica intercultural permite argumentar desde la propia interpretacion que en las circunstancias actuales
es el docente quien puede dar el paso trascendental para romper estructuras y hacer emerger la nueva
didactica, la otra, la intercultural que supera la colonialidad del saber y del ser.

La didactica intercultural construida como una didactica general otra

La didactica general que, a juicio de Abreu, Gallegos, Jacome & Martinez (2017), emerge como
ciencia de la educacion a partir del texto “La Didactica Magna” de Comenio en 1640, se ha desarrollado
como una disciplina cuyo objetivo es estudiar los principios, metodologias y estrategias de ensefianza

aplicables a cualquier area del conocimiento y a cualquier nivel educativo (Villarroel, Arias & Quintriqueo,
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2022). Se encarga de analizar como se transmite el conocimiento de manera efectiva, adaptandose a las
necesidades de los alumnos y a las caracteristicas de cada contexto educativo. La didactica general se
encarga de investigar y desarrollar teorias, modelos y técnicas que permitan mejorar la calidad de la
ensefianza y el aprendizaje (Ramirez, 2020).

Por otor lado, las didacticas especificas han sido asumidas como ramas de la didactica general que
se enfocan en el estudio y la aplicacion de estrategias y metodologias de ensefianza especificas para un area
de conocimiento o disciplina en particular, segin los planteamientos de Brovelli (2011), constituyen
espacios en construccion “entre los conocimientos provenientes de la Didactica y los provenientes de las
distintas disciplinas especificas; se trata entonces de trabajar en la interseccion entre estos campos teodricos
y en las practicas de la ensefianza que los requiere” (p. 104). Estas disciplinas se encargan de investigar
como ensefiar de manera efectiva y adaptada a las caracteristicas propias de cada area del conocimiento.

Las diferencias entre la didactica general y las especificas radican en su alcance y enfoque, mientras
que la general se encargaria de estudiar y establecer los principios, teorias y metodologias generales de la
ensefianza y el aprendizaje, aplicables a todas las disciplinas y niveles educativos, centrada en aspectos
transversales de la ensefianza, como la planificacion de clases, la evaluacion, la motivacion de los
estudiantes, entre otros, proporcionando un marco teérico amplio para abordar la ensefianza en diferentes
contextos y disciplinas (Brovelli, 2011). A las didacticas especificas, les corresponderia enfocarse en
analizar y desarrollar estrategias didacticas concretas para una disciplina o area de conocimiento (Gonzalez
Gallego, 2010), es decir, estarian centradas en las particularidades y caracteristicas propias de cada campo
de estudio, adaptando las teorias generales de la didactica a las necesidades y demandas especificas de la
ensefianza en esa area, ocupandose de aspectos como la seleccion de contenidos, métodos de ensefianza,
recursos didacticos y evaluacién particularizados para una disciplina especifica.

En este sentido, la relacion entre ambas viene dada porque la didactica general proporciona los
fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el trabajo de las didacticas especificas, las cuales a su
vez aplican y adaptan esos principios generales a contextos mas concretos y especializados. Ambas
perspectivas se complementan y se interrelacionan, contribuyendo al desarrollo efectivo de la ensefianza y
el aprendizaje en diferentes ambitos educativos; tal como lo expresa De Camilloni (2007). “La didactica
general no puede reemplazar a las didacticas especificas ni éstas a aquélla. Constituyen una familia
disciplinaria con una fuerte impronta de rasgos comunes” (p. 39).

Ahora bien, tal como lo advierte Fernandez Soto (2020), al estudiar el caso concreto del pueblo
wayuu, estos tienen “una concepcion y practica de la estructura-caracterizacion del conocimiento” (p. 138)
diferentes que no responde a los mismos elementos o procesos de los existentes en la sociedad criolla de
origen occidental, afirmacion que aqui consideramos valida para los otros pueblos, por tanto desde la

perspectiva de la didactica general no seria correcto, ni justo agregariamos, abordar los procesos de
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ensefianza aprendizaje en una cultura otra, bajo los mismos principios, teorias y metodologias generales de
la ensefianza y el aprendizaje, puesto que estos conocimiento no son una area del conocimiento sino una
diferentes concepcion del conocimientos, de cémo es necesario conocer y de lo qué se debe conocer, por
tanto, también plantea nuevas formas de organizar los saberes y las relaciones entre los que ensefian y
aprenden.

En este estudio el primer postulado que se realiza es que la didactica intercultural no constituye una
didactica especifica en los términos planteados al explicar la relacion entre la didactica general y las
especificas, sino que se presenta o se pretende construir como una Didactica General Otra, que sin negar
los aportes ni la existencia de la didactica general que se ha fundado a partir de Comenio sea capaz de
producir principios, teorias y metodologias generales y especificas que “cuestione saberes y conocimientos
dados, para pensar en una posicion “otra” en las relaciones de poder, del saber y del ser” (Ramirez, 2020,
p. 20). Como se ha advertido por diferentes autores:

En ocasiones, la didactica se presenta influenciada por el paradigma positivista, dando lugar a una

concepcidn del proceso de ensefianza-aprendizaje de tipo mecanico, en el cual el docente ejecuta lo

que la teoria manda, disefiando la estrategia de ensefianza, los objetivos y los propdsitos de manera
anticipada y sin tener en cuenta las multiples escalas en las que se inserta el sujeto-que-aprende.

(Argafiaraz & Banegas, 2022, p. 77)

Aqui agregariamos que no solo en ocasiones, sino que esta es la tendencia en el &mbito educativo,
por lo menos en el que conocemos y nos desempefiamos, en el cual entes gubernamentales establecen
parametros precisos sobre lo que debe hacer el docente en el aula, imponiendo formatos o plantillas de
planificacion, horarios, elementos especificos, “siempre conservando el control sobre la estructura general
que soporta el propio hecho educativo” (Alarcén, Fernandez & Leal, 2020, p. 478), que tienden a
transforman al docente en un usuario del conocimiento didactico, donde el abanico de libertades se restringe
a lo que han denominado “contextualizacion” lo que en la mayoria de los caso se circunscribe a la
consideracion de los conocimientos previos en relacién al tema en estudio.

Pero, ademas, y este es el problema que interesa, cuando el hecho educativo ocurre en contextos
interculturales las posibilidades de “contextualizacion” son aun mas limitadas dado que los contenidos en
muchos casos estan alejados de la realidad y los saberes propios y cotidianos de los alumnos, familias y
comunidades que conforman. Es aqui donde la didactica intercultural vista como una didactica especifica
encuentra mayores limitaciones y se mantiene con teorias, metodos y procesos “arraigados a la colonialidad
del saber, caracterizandose de esta forma por su monoculturalidad” (Villarroel, Arias & Quintriqueo, 2022,
p. 244)

Las consecuencias de una didactica intercultural abordada desde la concepcion de una didactica

especifica, en términos de una disciplina o un tipo de conocimiento especifico dentro de una misma
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concepcion de las ciencias o del saber ya ha sido abordado por diferentes investigaciones, por su parte
Alarcon Puentes & Fernandez Soto (2018) advierten sobre “las consecuencias que puede tener para la
etnoeducacion y la educacion intercultural bilinglie el reducir toda la propuesta educativa/curricular a una
asignatura mas, manteniendo intactos los otros elementos del proceso” (p. 88-89), para referir que la
construccion de las estrategias etnoeducativas se ha reducido a la introduccion de contenidos propios de las
culturas minoritarias en una asignatura independientes de las otras, pero sin desarrollar realmente
intercambios, interacciones o producciones interculturales en el sentido de creaciones en las cuales se
conjugan los aportes de ambas culturas.

En el caso antes citado, se asume la didactica intercultural como una estrategias para la introduccion
de contenidos culturales, siguiendo los mismos métodos y procesos de organizacion de una asignatura,
negando con ello las formas propias de construccion del saber, el sentido y el significado que esos saberes
pueden tener en las comunidades para transformalos en saberes y contenidos escolares. Al respecto de esta
tendencia y como evidencia de lo que implicaria asumir la didactica intercultural como una didactica
general otra, se encuentra la siguiente afirmacion:

La educacion formal, la escuela como institucidn esta en la obligacién de revisar las concepciones

y accion en relacion con los planteamientos ontolégicos, epistemoldgicos y metodolégicos del

saber/hacer/sentir, no solo con un nivel procedimental en el cual unos contenidos

descontextualizados se introducen en una estructura prescriptiva y jerarquizada como si esto

resolviera el problema de la construccion de los espacios para la interculturalidad. (Fernandez, 2020,

p, 164)

Desde esta afirmacidn, en el contexto de los planteamientos que la autora realiza en su investigacién
sobre los procesos de produccion de conocimiento en la cultura wayuu, reclama la necesidad de una
didactica que vaya mas alla de los contenidos y la estrategias de aula, a fin de lograr la construccion de la
didactica intercultural. Walsh (2005), estable también esta diferencia de perspectiva, pero contraponiendo
el biculturalismo a la interculturalidad, afirmando que:

A diferencia de la perspectiva bicultural que se define bajo el supuesto de la participacion de dos

culturas en el proceso educativo, la interculturalidad busca contribuir a una interaccion respetuosa

y fecunda entre individuos y culturas, poniendo énfasis en el reconocimiento, respeto y atencion

pedagdgica de las diferencias y la diversidad cultural en todos los niveles, modalidades y aspectos

del sistema educativo y en relacion a cualquier campo de conocimiento. (Walsh, 2005, p. 15)

Con lo cual queda claro que existen niveles diferentes de implicacion o de interaccion y que no es
lo mismo, usar estrategias, incorporar contenidos de la cultura minoritaria, que construir un espacio de
interculturalidad, es decir, construir una didactica intercultural que se sustente en la interacciéon en

condiciones de igualdad de las diferentes culturas involucradas en el hecho educativo.
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Cualidades de la didéactica intercultural desde la trascendencia de la investigacion en su construccion

A este nivel de la argumentacion, la didactica intercultural se perfila como una ciencia educativa
gue se enfoca en los procesos de ensefianza y aprendizaje en contextos interculturales, promoviendo la
interaccion de diversas culturas, con el objetivo de fomentar el dialogo entre personas de diferentes origenes
culturales para promover la comprensién y valoracion de la diversidad, de enriquecer la experiencia
educativa de todos los involucrados, ayudandoles a desarrollar saberes interculturales y comprender el
mundo globalizado en el que vivimos.

Ahora bien, comprender y visualizar las cualidades de la didactica intercultural desde esta
perspectiva de una didactica general otra, nos llevan a afirmar el por qué y el como la investigacion es un
elemento trascendental en su construccion y desarrollo, se considera oportuno introducir ideas sobre los que
Gasché (2002, 2005, 2008, 2010) denomina método inductivo intercultural (MII), que responde a nuestro
juicio a un proceso didactico intercultural.

El método inductivo intercultural (MII) se fundamenta en la participacién de los docentes y
estudiantes (nifios, jovenes y adultos) en las actividades practicadas en las comunidades indigenas, las que
son consideradas como fuentes principales para la elaboracion de contenidos y el fortalecimiento del
conocimiento indigena. EI MII, promovido por Gasché (2008), no es un conjunto ordenado y rigido de
reglas, procedimientos y herramientas pedagogicas para organizar los procesos de ensefianza y aprendizaje
que se realizan en un salon de clase, sino un enfoque politico, epistémico y pedagogico integral para generar
aprendizajes socioculturalmente significativos a partir de las actividades sociales, productivas, rituales y
recreativas que los habitantes de una comunidad indigena realizan en el territorio comunitario.

Los procesos educativos interculturales que se desarrollan a partir del MIl encuentran su punto de
partida en las actividades sociales que los habitantes, ancianos, adultos, jovenes y nifios, de una comunidad
indigena realizan en el territorio comunitario a lo largo de las diferentes temporadas del afio, de un ciclo
vital o de la forma de organizacion del tiempo, propia de esa cultura. La importancia de estas actividades
como fuentes de la cultura indigena ha sido destacada por Gasché (2008), quien las sustentd no so6lo en el
enfoque historico-cultural desarrollado por Lev Vygotsky (1978) y en la teoria de la actividad de Ledntiev
(1977), sino en los principios que rigen las pedagogias propias de diferentes pueblos indigenas de
Latinoamérica.

En este sentido, el MII se enmarca en una didactica intercultural, la cual se presenta como un
proceso de interaprendizaje Gasché (2002), un proceso en el cual se esta consciente de que los contextos
interculturales se caracterizan generalmente por relaciones de desigualdad y de dominacién de un grupo
sobre otro; y por ello desde la pedagogia intercultural se asume el aprendizaje:

... no como un proceso de transmision de competencias, habilidades y conocimientos desde

el docente hacia el alumno, sino como un proceso evolutivo mutuo (interactivo) y compartido (en
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una situacion dada) en el cual las competencias, habilidades y conocimientos de ambos participes

se amplian, diversifican y enriquecen. Aparece que en estudios pedagdgicos innovadores se asume

la reciprocidad de los efectos evolutivos entre docente y alumnos hasta en niveles tan especificos

y “técnicos” de la pedagogia como la vygotskiana zona de desarrollo préximo que se contempla ya

no como atributo de unindividuo, el alumno, sino como esfera compartida entre maestro y alumnos,

y se habla de zona de desarrollo proximo colectiva y de que el trabajo en ella tiende a convertirse

en un proceso de transformacion social (Gasché, 2002, p. 197- 198)

Esta perspectiva de la didactica intercultural nos remite a dos caracteristica fundamentales, por un
lado nos habla de las relaciones entre los involucrados en condiciones de igualdad, es decir, una relaciones
horizontales en las cuales la vision de uno de los actores no se imponga a los otros; por otro lado, nos plantea
esa misma horizontalidad para los contenidos o saberes que entran en juego en el hecho educativo, esto es
especialmente relevante en el caso de docentes y alumnos provenientes de tradiciones culturales diferentes.

Desde esta relacion entre docentes y alumnos, para la construccion de la didactica intercultural, es
importante acotar los planteamientos del mismo Gasché (2010), en un documento posterior, en el cual
plantea que:

El defecto principal de la pedagogia intercultural dominante, basada en la prédica ética y la

eficiencia del maestro, reside en su concepcidn puramente verbal de la cultura y del conocimiento

indigena. Revalorarlos equivale, segun esa vision, a hablar de ellos, enunciarlos en el aula,
expresarlos por escrito o en dibujos y representaciones teatrales, como si se tratara de imitar algo
ajeno. La palabra objetiviza el pensamiento, toma distancia de la realidad y hace posible su
evaluacion critica. Sin embargo, en una escuela imbuida de valores urbanos, con maestros que se
atribuyen un papel “civilizador” frente al indigena, la evaluacion critica de los elementos culturales
indigenas mediante una préctica pedagdgica exclusivamente discursiva resultara siempre en

desmedro de los valores socioculturales indigenas. (p. 116)

En contra parte a esta pedagogia intercultural dominante Gasché (2010) plantea una forma diferente
de relacionarse y de incorporar los contenidos — saberes indigenas a las dindmicas educativas, al respeto
sefiala:

No es hablando de las cosas que uno las vive. Para que la revaloracion sociocultural se encarne en

la juventud indigena y se vuelva una fuerza social capaz de dinamizar las relaciones de dominacién

gue constrifien el universo indigena tiene que ser vivencial. Por esta razon, la escuela intercultural
indigena debe preocuparse: 1) por integrar en su practica las vivencias indigenas —no solo las

referencias verbales a ellas—; y 2) por expresarlas y evaluarlas a partir de su aceptacion positiva y

placentera por los alumnos —no desde un punto de vista exterior, imitativo-abstracto y sometido a

los valores y prejuicios dominantes—. De esta manera, la evaluacion critica de los alumnos se arraiga
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en su experiencia positiva de la vida comunal y abarca también la sociedad dominante y sus

alcances, favorables y nefastos, en la sociedad indigena. (p. 117)

De esta manera la didactica intercultural implica una vinculacion, una esfera comun de ensefianza
y aprendizaje entre la escuela y la comunidad, en la cual las dindmicas educativas se den en y desde la
vivencia de los involucrados, lo que envuelve considerar la interaccion con los contenidos de las culturas
dominantes, y los también contenidos de la cultura propia en ambos casos desde las actividades sociales
significativas y no como una representacion de ellas. Préactica que Gasché (2010) describe como
“articulacion intercultural de contenidos”, cuyo objetivo es formar personas arraigadas, “en la sociedad y
cultura indigenas, y habiles en desenvolverse en la sociedad dominante y en defender los intereses de su
pueblo”. (p. 122)

En sintesis, la didactica intercultural se plantea como una dinamica educativa en la cual se genera
un dialogo de saberes donde los actores involucrados viven la diversidad y en diversidad, desde unas
posturas de respeto y crecimiento mutuo. Desde estos planteamientos no basta con incluir en los procesos
de ensefianza aprendizaje contenidos de la cultura para lograr el desarrollo de las competencias, es entonces
necesario hacer referencia a las cualidades del saber de las comunidades indigenas, tal como lo plantea
Gasche (2010)

El “conocimiento indigena” esta en las actitudes, las conductas, los gestos y en las palabras. Eso lo

olvidan todos aquellos que pretenden rescatar el “conocimiento indigena” mediante encuestas y

cuestionarios, que solo logran inventariar y retener lo que se expresa en palabras, pero pierden de

pasada todo lo que sabe el cuerpo, lo que la persona conoce en sus rutinas gestuales y técnicas, en
sus actitudes y conductas, que, por ser del orden de las evidencias y de los automatismos o del
habitus, como dicen ciertos socidlogos como Elias ([1939] 1994) y Bourdieu (1972), nunca se

expresan verbalmente, no se “verbalizan”. (p. 121)

Por ello el MII plantea que para configurar los contenidos culturales a ser considerados como
contexto es necesario partir por la identificacion/comprension de las actividades sociales que son
practicadas/usadas desde las concepciones propias como espacios de aprendizaje, y es en este momento que
los procesos investigativos, los cuales pueden ser liderados por el docente como responsable del aula, pero
construidos con la participacién de todos los actores de las escuela-comunidad-familia se vuelven
indispensables para la construccion y desarrollo de la didactica intercultural.

En este sentido, desde las propuestas de Gasché (2002, 2005, 2008, 2010) la investigacion juega un
papel fundamental en la construccién de la didactica intercultural en dos vias fundamentales, por un lado,
investigando la practicas culturales especificas, ya que esto permite comprenderlas y valorarlas de manera
profunda y respetuosa. Al investigar las actividades sociales que realizan los habitantes de una comunidad,

se puede identificar su cosmovision, sus creencias, sus valores y su forma de relacionarse con el territorio y
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con los deméas miembros de la comunidad. Al tener un conocimiento detallado de las précticas culturales de
una comunidad indigena, se pueden disefar estrategias educativas que respeten y valoren su identidad
cultural, promoviendo asi la interculturalidad y el di&logo entre culturas. La investigacion también permite
identificar las necesidades educativas de las comunidades indigenas, adaptando los procesos educativos a
sus contextos especificos y fomentando asi una educacion inclusiva y equitativa.

Ademads, la investigacion en el marco del MII también contribuye a visibilizar y valorar el
conocimiento tradicional de las comunidades indigenas, promoviendo su reconocimiento y su incorporacion
en los procesos educativos. De esta manera, la investigacion se convierte en una herramienta indispensable
para la construccién de una didactica intercultural que responda a las necesidades y particularidades de las
comunidades indigenas, promoviendo la diversidad cultural y el enriquecimiento mutuo.

Por otro lado, y en consecuencia de lo anterior, la investigacion juega un papel fundamental en la
construccion de la didactica intercultural porque al conocer cdmo se dan esos procesos de ensefianza y
aprendizaje en concreto podemos revisar los cimientos de la didactica y su vinculacién con los postulados
pedagdgicos, es decir, buscar explicaciones, alternativas y acciones interculturales, en relacién con los
procesos de ensefianza y aprendizaje, identificando practicas pedagdgicas y criterios de calidad de la
educacion desde una perspectiva intercultural, contrastar y producir las teorias psicolégicas y pedagdgicas
que explican el como se produce el aprendizaje en los individuos, organizar y estructurar el proceso de
ensefianza, estableciendo objetivos, seleccionando contenidos relevantes, disefiando estrategias didacticas
y evaluando los resultados obtenidos. Buscar otras formas de medir los resultados del proceso de ensefianza-
aprendizaje, identificando fortalezas, debilidades y areas de mejora desde distintas cosmovisiones, lo que
permitird la elaboracién de planes de estudios y programas educativos gque respondan a los contextos
socioculturales y las caracteristicas de los estudiantes y de los pueblos de los cuales forman parte.

Ahora bien, en esta develacién de las cualidades de la didactica intercultural como una didactica
general otra, en aras de profundizar los argumentos de por qué y cémo la investigacion es un elemento
trascendental en su construccion y desarrollo, se consideran también los planteamientos de otros autores
que realizan propuestas en ambitos o areas especificas.

Como primer ejemplo tenemos a Villarroel & Quintriqueo, S (2022), quienes plantean una
“Didactica intercultural para las ciencias naturales”, y en el desarrollo de sus argumentaciones realizan
afirmaciones de que esta debe ser capaz de “articule los saberes y conocimientos educativos indigenas con
el contenido escolar” (p. 244), asi mismo que es necesario “repensar la didactica de las ciencias naturales
interculturales con un enfoque de pertinencia social, cultural y territorial, lo que permite develar nuevas

113

relaciones entre los nodos criticos sistematizados en la literatura revisada.” (p. 245), plantean que: “el
docente utilice una didactica de la ensefianza de las ciencias naturales que le permita un proceso continuo

de construccion, reconstruccidn, organizacion y reorganizacion de ideas y experiencias con el saber teérico
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y practico en los estudiantes” (p. 247), evidentemente poder alcanzar esta metas requieren de procesos
investigativos in situ.

En el mismo tenor se encuentran los planteamientos realizados por Ramirez (2020) cuya propuesta
se enmarca en la formacion de docentes universitarios, ella afirma que es necesaria “una «didactica
intercultural» que otorgue pertinencia social y sentido politico a la formacién de docentes en el territorio
donde se encuentra emplazada la Universidad (p. 24)”; y mas adelante sefiala:

... se indaga en el potencial constructor y transformador que la Didactica General tiene, desde una

perspectiva critica de la colonialidad/modernidad, por medio de la creacion y uso de herramientas

conceptuales articuladas en su discurso y su practica, con una «mirada contra-moderna» que

posibilite el desplazamiento de sentidos y significados. (p. 82)

Basta aqui con preguntarnos de qué manera podemos revertir la via que hasta ahora ha tenido la
didactica si no es investigando y construyendo nuevas alternativas, en este sentido para lograr la interaccion
entre los saberes provenientes de dos culturas diferentes requerimos conocer ambas culturar y construir
puentes tal como lo plantea Alb6 (2003), cuando afirma que la interculturalidad requiere tanto de una
identidad fortalecida, es decir, el conocimiento y valoracion de la cultura propia, como del conocimiento y
reconocimiento de la alteridad, de los otros que también forman parte de nuestra realidad vivida.

Desde esta perspectiva la didactica intercultural, construida e implementada a través de la
investigacion en la cual se conoce lo propio pero también los saberes otros, es entonces posible superar los
modos de produccidn de ausencia 0 no existencia, sefialados por De Sousa Santos (2011a; 2011b), a saber:
la ignorancia, el atraso, la inferioridad, lo local o particular y la improductividad o esterilidad, modos que
estan sustentados principalmente en el paradigma de la monocultura eurocéntrica en el cual las otras formas
de pensar y de organizar los saberes son negados en funcion de una sola estructura y un solo saber que
engloba todo y en el cual se pueden colocar “parches” (como ocurre cuando se introducen contenidos
aislados y/o descontextualizados) de otros saberes.

Aunque ya se ha delineado en los planteamientos realizados, a este nivel de la argumentacion, se
considera fundamental puntualizar las caracteristicas y cualidades de la investigacion que se requiere para
la construccidn de esa didactica intercultural otra, por supuesto que no es la investigacion clasica signada
por la episteme y la ciencia eurocéntrica, es una investigacion comprometida, decolonial, en la cual se
considere la dimensién socio-politica-cultural del curriculo lo cual implica considerar cémo las
interacciones sociales, politicas y culturales influyen en la forma en que se disefian, implementan y evallan
los planes de estudio en el sistema educativo. Esto significa que se deben tener en cuenta las diferencias
culturales, las inequidades sociales y las dindmicas politicas que afectan a los estudiantes, a los docentes y

al proceso educativo en general.
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Ademas, esta dimension implica abordar cuestiones como la diversidad cultural, la inclusion social,
la equidad, la justicia educativa y la participacion de los diferentes agentes educativos anclados en las
comunidades en la toma de decisiones sobre el curriculo. También implica considerar como se transmiten
valores, normas y creencias en el curriculo y como estos influyen en la formacion de identidades
individuales y colectivas. Es decir, se parte de esa dimensién socio-politica-cultural del curriculo en la cual
se reconoce que la educacion no es un proceso neutral, sino que estd influenciado por multiples factores
sociales, politicos y culturales que deben ser tenidos en cuenta para garantizar una educacion de calidad y
pertinente para todos los estudiantes.

Para comprender en todas sus aristas esta dimension socio-politica-cultural del curriculo es
relevante una revision de los planteamientos y experiencias que diferentes investigadores exponen en los
dos tomos editados por Walsh (2013, 2017) con el titulo de "Pedagogias decoloniales: Practicas insurgentes
de resistir,(re) existir y (re) vivir”, en los cuales se explora las formas en que la educacion occidental ha sido
utilizada como una herramienta de control y dominacion por parte de las potencias coloniales sobre los
pueblos indigenas y otros grupos no hegemonicos. Ademas, propone nuevas formas de pedagogia que
desafian y subvierten las estructuras de poder colonial en el ambito educativo.

Se propone una mirada critica hacia las practicas educativas actuales, buscando visibilizar las
diversas formas de resistencia y lucha de los pueblos indigenas y grupos no hegeménicos frente al control
colonial en el &mbito educativo. En este sentido, la investigacion educativa se presenta como un instrumento
para la construccion de conocimientos situados, que tomen en cuenta las diferentes cosmovisiones y formas
de saber de los pueblos marginados. Se destaca la importancia de la investigacién participativa y
colaborativa, que involucre a los sujetos implicados en los procesos educativos, en la generacion de
conocimiento y la transformacidn de las practicas pedagdgicas. De esta manera, se propone una pedagogia
critica y decolonial, que busque descolonizar el saber educativo y promueva la inclusién y el reconocimiento
de la diversidad cultural y epistémica en el ambito educativo.

Ahora bien, dada la estructura actual de las instituciones educativas en la cual el maestro/docente,
sea este directivo o de aula, se convierte en figura central de hecho pedagégico, el que se coloca al frente
del aula y “lleva” los contenidos para “entregarselos” al alumno, se postula que este debe actuar como
facilitador y mediador en el proceso de aprendizaje, promoviendo una interaccion horizontal y dialégica
entre los diferentes agentes educativos y entre estos y el conocimiento. Debe desafiar las narrativas
hegemonicas y coloniales presentes en los programas educativos tradicionales, y fomentar la reflexién
critica sobre las diferentes realidades y formas de conocimiento de los pueblos indigenas y grupos no
hegemonicos. Ademas, el maestro debe ser un investigador activo en su practica docente, cuestionando

constantemente sus propias concepciones y prejuicios, y buscando nuevas formas de ensefiar que respeten
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y valoren la diversidad cultural y epistémica. De esta manera, el maestro se convierte en un agente de
transformacion social y cultural.

Conclusiones

La didactica general surge como ciencia de la educacion a partir de "La Didactica Magna" de
Comenio en 1640, enfocandose en estudiar los principios, metodologias y estrategias de ensefianza
aplicables a cualquier area del conocimiento y nivel educativo. Por otro lado, las didacticas especificas se
enfocan en estrategias y metodologias de ensefianza especificas para un area de conocimiento o disciplina
en particular. Mientras la didactica general establece principios generales de ensefianza, las especificas
adaptan estos principios a las necesidades de cada disciplina. La relacion entre ambas disciplinas es
complementaria, ya que la didactica general proporciona los fundamentos tedricos y metodolégicos para las
didacticas especificas adaptarlos a contextos mas concretos.

La perspectiva intercultural de la didactica plantea la necesidad de una Didactica General Otra que
cuestione los saberes establecidos y promueva nuevas formas de ensefianza y aprendizaje. Se critica la
influencia positivista que limita la libertad del docente y restringe la contextualizacién en el aula. En
contextos interculturales, la didactica intercultural vista como una didactica especifica se enfrenta a
limitaciones al mantenerse arraigada en teorias monoculturales, desde la cual se corre el riesgo de reduccion
de la educacion intercultural a simplemente incorporar contenido cultural que limitan el desarrollo de
estrategias interculturales verdaderas.

Se plantea que la didactica intercultural no debe limitarse a introducir contenidos culturales
siguiendo métodos tradicionales, sino que deberia enfocarse en comprender y respetar las formas propias
de construccion del saber en las comunidades. Se destaca la importancia de superar la vision reduccionista
de tratar la interculturalidad como una asignatura mas y se enfatiza en la necesidad de una didactica
intercultural que promueva la interaccion igualitaria entre diferentes culturas en el ambito educativo.

La didactica intercultural se centra en los procesos de ensefianza y aprendizaje en entornos
interculturales para promover la interaccion y comprension entre distintas culturas. Se considera que el
método inductivo intercultural (MII), propuesto por Gasché, se enmarca en una didactica intercultural que
promueve un interaprendizaje consciente de la desigualdad cultural y busca un proceso de transformacién
compartida entre docentes y alumnos. En la didactica intercultural se destaca la importancia de relaciones
horizontales entre los participantes y la igualdad en la incorporacion de saberes de diferentes culturas. Se
plantea que la vivencia de los contenidos y saberes indigenas es fundamental en la educacion intercultural,
y se critica la tendencia a la objetivizacion y evaluacién critica de estos conocimientos desde una perspectiva
externa. Se propone una aproximacion vivencial y experiencial para una educacion intercultural auténtica

gue permita a los alumnos arraigarse en su cultura y desenvolverse en la sociedad dominante.
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La didactica intercultural busca un didlogo de saberes en el que se vive la diversidad desde el respeto
y el crecimiento mutuo. Simplemente incluir contenidos culturales no es suficiente, se debe reconocer la
importancia del saber implicito en las actitudes, gestos y conductas de las comunidades indigenas. El MII
destaca la necesidad de investigar y comprender las practicas culturales especificas para disefiar estrategias
educativas respetuosas y valorativas.

La investigacion es crucial para reconocer y valorar el conocimiento tradicional de las comunidades
indigenas, adaptando los procesos educativos a sus contextos y promoviendo la diversidad cultural y el
enriquecimiento mutuo. La investigacion desempefia un papel crucial en la construccion de la didactica
intercultural al permitir comprender y valorar los procesos educativos con el objetivo de identificar practicas
pedagdgicas interculturales, teorias pedagogicas y psicoldgicas, fortalezas y debilidades en el aprendizaje.

Ademas, la investigacion contribuye a disefiar planes de estudio y programas educativos que se
adapten a contextos socioculturales especificos. Distintos autores proponen enfoques especificos para la
didactica intercultural en areas como las ciencias naturales y la formacion de docentes, destacando la
necesidad de articular saberes educativos indigenas con el contenido escolar y promover una didactica que
permita la construccion y reconstruccion continua de ideas. En ultima instancia, el conocimiento y
reconocimiento de la propia cultura y de la alteridad son fundamentales para lograr la interaccion entre
diferentes culturas.

La didactica intercultural se basa en la investigacién que aborde la diversidad cultural y las
inequidades sociales en el curriculo educativo. Esta investigacion debe considerar las interacciones politicas,
sociales y culturales que afectan el proceso educativo, tomando en cuenta valores, normas, y creencias
transmitidas en el curriculo. Se propone una pedagogia critica y decolonial que desafia las estructuras de
poder colonial en la educacion, promoviendo la inclusion y el reconocimiento de la diversidad cultural y
epistémica. La investigacién educativa participativa y colaborativa es fundamental para construir
conocimientos situados que reflejen las cosmovisiones y saberes de los pueblos marginados, resistiendo al
control colonial en el &mbito educativo.

A través de la didactica intercultural, se busca enriquecer la experiencia educativa de todos los
actores del proceso, ayudandoles a desarrollar saberes/haceres/sentires interculturales y a comprender mejor
el mundo globalizado en el que vivimos. Para su construccion y desarrollo se requiere que los actores
educativos (escuela-familia-comunidad) amplien su rol de usuarios del conocimiento escolar a productores
de conocimiento desde una perspectiva intercultural. Se plantea que, en el contexto actual de las
instituciones educativas, los maestros deben actuar como facilitadores y mediadores en el proceso de
aprendizaje, promoviendo la interaccion horizontal y dial6gica entre los agentes educativos y el
conocimiento. Deben desafiar las narrativas hegemonicas y coloniales presentes en los programas

educativos tradicionales, fomentar la reflexién critica y ser investigadores activos en su practica docente
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para respetar y valorar la diversidad cultural y epistémica, convirtiéndose asi en agentes de transformacion
social y cultural.
A partir de esta concepcion de la didactica intercultural es necesario formularnos preguntas y buscar
alternativas en cuanto a:
— ¢Cuales son los principios y enfoques de la didactica intercultural en el contexto de cada pueblo
o cultura?
— ¢Como se pueden o deben incorporar contenidos interculturales en el curriculo educativo sin
caer las trampas de la monocultura hegeménica?
— ¢Cuales son las estrategias pedagdgicas mas efectivas para promover la interculturalidad en el
aula, escuela y comunidad?
— ¢Como se pueden gestionar y resolver conflictos interculturales en el contexto educativo?
— ¢Cual es el papel del docente en la promocion de la interculturalidad en el aula?
— ¢Como se puede promover la inclusion y el respeto por la diversidad cultural en el entorno
educativo?
—  ¢Qué recursos y materiales didacticos son mas adecuados para trabajar la interculturalidad en el
aula, escuela y comunidad?
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