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Resumen 

Este artículo pretende analizar la relación entre educación y territorio teniendo en cuenta los 

entornos rurales cafeteros de Colombia, centrándose en el caso específico del Centro Educativo Rural Luis 

Felipe Restrepo Herrera, ubicado en el suroeste del departamento de Antioquía, Colombia. El estudio 

explora cómo las condiciones sociales, económicas y políticas afectan la educación rural y las trayectorias 

educativas de los niños y jóvenes de estas comunidades. Además, el artículo reflexiona sobre la percepción 

del mundo rural como atrasado en comparación con el urbano, y cómo el concepto de "nueva ruralidad" 

redefine esta visión. 

En el contexto del Centro Educativo en estudio, se examinan los desafíos específicos que enfrentan 

los estudiantes, incluyendo la necesidad de compaginar los estudios con el trabajo en la cosecha de café, 

principal actividad económica de la región. Este análisis busca entender los factores que influyen en la 

educación rural y destacar las oportunidades y desafíos únicos de esta comunidad educativa, con el objetivo 

de contribuir a la búsqueda de soluciones más efectivas y equitativas para mejorar la educación en las zonas 

rurales de Colombia. 
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Abstract 

This article aims to analyze the relationship between education and territory, considering the rural 

coffee-growing environments of Colombia, focusing on the specific case of the Luis Felipe Restrepo 

Herrera Rural Educational Center, located in the southwest of the Antioquia department, Colombia. The 

study explores how social, economic, and political conditions affect rural education and the educational 

trajectories of children and youth in these communities. Additionally, the article reflects on the perception 

of the rural world as backward compared to the urban, and how the concept of "new rurality" redefines this 

view. 

In the context of the Educational Center under study, the specific challenges faced by students are 

examined, including the need to balance studies with work during the coffee harvest, the region's main 

economic activity. This analysis seeks to understand the factors influencing rural education and to highlight 

the unique opportunities and challenges of this educational community, aiming to contribute to the search 

for more effective and equitable solutions to improve education in Colombia's rural areas. 

Keywords  

Rural education, educational trajectories, school dropout. 

 

Introducción  

El presente artículo propone reflexionar sobre las trayectorias educativas en los entornos rurales 

cafeteros de Colombia, con un enfoque en el Centro Educativo Rural Luis Felipe Restrepo Herrera, en el 

suroeste de Antioquía. La educación rural en Colombia no es solo un reflejo de las condiciones sociales, 

económicas y políticas del país, sino también un microcosmos de sus desafíos más profundos. 

La investigación de Juan España Pulido en 2021 nos muestra que la educación rural está marcada 

por la pobreza, el conflicto armado, la baja cobertura educativa, y la alta deserción escolar. Estos factores 

contribuyen a una brecha alarmante entre la educación rural y urbana. Pero, más allá de las estadísticas, es 

crucial entender cómo estas condiciones afectan la vida de los estudiantes, los docentes y las comunidades. 

España Pulido destaca tres problemas fundamentales. Primero, la visión del mundo rural como 

antítesis del urbano, percibido como atrasado y necesitado de modernización. Segundo, el concepto de 

"nueva ruralidad" que propone una redefinición del campo como complemento del entorno urbano. Y 

tercero, la persistente pobreza, con datos del DANE que revelan que el 34,8% de la población rural vive en 

condiciones precarias. 
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Estos problemas estructurales impactan profundamente la educación rural. La falta de 

infraestructura adecuada, la formación docente insuficiente y las duras condiciones contextuales generan 

una calidad educativa deficiente. La alta tasa de deserción escolar, exacerbada por el conflicto armado, 

limita las oportunidades de desarrollo y perpetúa la desigualdad. 

En el Centro Educativo Rural Luis Felipe Restrepo Herrera, la cosecha de café influye 

significativamente en la vida educativa. Los estudiantes deben equilibrar sus estudios con el trabajo en la 

cosecha, afectando su asistencia y rendimiento. Este fenómeno refleja cómo la economía local puede ser 

tanto un obstáculo como una oportunidad. 

Mi investigación busca explorar cómo se construyen las trayectorias educativas en este contexto, 

destacando tanto los desafíos como las resiliencias de esta comunidad. Al hacerlo, espero contribuir a una 

comprensión más profunda de las dinámicas que moldean la educación rural en Colombia y a la búsqueda 

de soluciones más efectivas y equitativas. 

Por otra parte, la investigación busca generar reflexiones y debates en torno a la equidad y la 

inclusión educativa en contextos rurales. La identificación de desafíos como la deserción escolar, la 

desigualdad en cuanto a calidad educativa, las brechas en el acceso a recursos y oportunidades, entre otros, 

servirá como base para proponer acciones concretas orientadas a reducir estas inequidades y promover un 

acceso equitativo a una educación de calidad para todos los estudiantes, independientemente de su 

ubicación geográfica o contexto socioeconómico. 

 

Desarrollo de la Ponencia:  

Se dice que la educación es uno de los pilares fundamentales para el avance de una nación; pero 

¿será que la educación en Colombia si le apuesta a ello? ¿Será que la educación es una oportunidad que los 

estados brindan con la intención de crear igualdad, o más bien para fortalecer más una desigualdad social? 

Pues bien, partiendo de estos interrogantes, nos adentramos en una realidad que muchos conocen, pero que 

muy pocos se interesan por ella.  

Es difícil en un contexto rural, hablar de calidad educativa, pues son muchos los factores a los 

cuales se ve evocada la perspectiva de calidad. Así pues, se tratarán de exponer algunas de las condiciones 

en las cuales la educación colombiana y en especial la rural, sufre ciertas fracturas que impiden hacer que 

los estudiantes respondan a unas demandas estandarizadas por el Ministerio de Educación Nacional. 
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En Colombia, se define la calidad educativa como las capacidades que adquiere un individuo para 

desarrollar competencias de aprendizaje en el ámbito personal y social de tal manera que pueda actuar de 

forma pacífica, democrática e incluyente en una sociedad. Para el Ministerio de Educación Nacional el 

éxito de la educación radica en ofrecer oportunidades que permitan a los estudiantes desarrollar procesos 

de innovación, ciencia tecnología y emprendimiento. 

El Centro Educativo Luis Felipe Restrepo Herrera se encuentra en una región marcada por una serie 

de características que influyen significativamente en la dinámica educativa y en las trayectorias de sus 

estudiantes. Con un total de 7 sedes educativas, de las cuales 4 son de post primaria y 3 de primaria, este 

centro enfrenta diversas dificultades relacionadas con el transporte y el acceso, dado que se ubica en una 

zona de difícil acceso y muchos estudiantes deben desplazarse por más de una hora para llegar a las 

instalaciones. 

La población estudiantil del Centro Educativo está mayormente compuesta por familias de bajos 

recursos económicos, lo que se refleja en las condiciones de vida de los estudiantes y sus familias. La 

principal actividad económica de la región es la cosecha de café, que se lleva a cabo principalmente entre 

los meses de junio y noviembre. Esta actividad no solo tiene un carácter tradicional arraigado en la 

comunidad, sino que también representa una fuente importante de ingresos, especialmente para aquellos 

estudiantes que cursan el bachillerato y tienen la posibilidad de trabajar en esta actividad para obtener 

dinero. 

En términos de inversión en el área, se han realizado esfuerzos para promover el desarrollo de la 

zona, lo cual incluye iniciativas dirigidas a mejorar las condiciones de acceso, transporte y calidad de vida 

de la comunidad educativa. Estas inversiones buscan no solo fortalecer la infraestructura educativa, sino 

también generar oportunidades para el desarrollo integral de los estudiantes y sus familias, considerando el 

contexto económico y social en el que se encuentran insertos. 

 

Trayectorias Educativas en Entornos Rurales Cafeteros 

Si bien la educación en Colombia ha tenido avances en materia de equidad educativa e inclusión 

en el sistema, salvo programas recientes de no muy alto impacto, se puede aseverar que la gran olvidada ha 

sido la educación rural, tanto por el nivel nacional como por los gobiernos territoriales, para quienes es más 

fácil y rentable invertir en las cabeceras municipales y zonas de mayor concentración de la población. 
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Para entender las trayectorias educativas en entornos rurales cafeteros, es esencial analizar los 

factores que influyen en la educación rural en Colombia. Según el análisis de Juan España Pulido (2021), 

varios elementos críticos afectan este sector, incluyendo la pobreza, el conflicto armado, la baja cobertura 

educativa y la alta deserción escolar. Estos factores han contribuido a una marcada brecha entre la educación 

rural y urbana. 

 

Factores Estructurales y Conceptuales 

Las últimas décadas se han caracterizado por estar sujetas a una serie de cambios en la estructura, 

el modelo educativo, los enfoques y muchos otros aspectos de la educación en nuestro país, sin embargo, 

parece no encontrarse un rumbo que lleve a superar la crisis educativa que atraviesa la ruralidad. 

 La Política Pública de Recursos Educativos, tiene como pilares fundamentales el garantizar el 

acceso, disponibilidad, pertinencia y calidad de la educación en nuestro país, para ello disponen de recursos 

que en muchas ocasiones son escasos para tantas necesidades a las cuales se ven abocadas las instituciones 

de educación rural.  

En primer lugar, España Pulido (2021) destaca cómo se ha construido la noción de mundo rural 

como opuesto al urbano. Esta perspectiva presenta al mundo rural como atrasado y en necesidad de 

transformación, mientras que lo urbano se visualiza como el ideal moderno. Esta dicotomía influye 

negativamente en la percepción y práctica de la educación rural. 

En segundo lugar, los conceptos de "nueva ruralidad" propuestos por López (2006) y Lozano 

(2012) redefinen el mundo rural como un complemento del urbano, no su opuesto. Esta perspectiva redefine 

las dinámicas entre lo rural y lo urbano, sugiriendo que ambos espacios deben entenderse en 

interdependencia y equilibrio. En lugar de considerar lo rural como un área atrasada y subordinada a lo 

urbano, la "nueva ruralidad" reconoce el valor y la importancia de las áreas rurales en términos de cultura, 

economía y sostenibilidad. Esta redefinición permite una visión más integradora y equilibrada del desarrollo 

territorial, donde lo rural contribuye activamente al progreso social y económico, complementando las 

dinámicas urbanas y enriqueciendo el tejido socioeconómico global. 

Finalmente, la pobreza es un aspecto característico de la ruralidad. Según datos del DANE de 2017, 

el 34,8% de la población rural vive en condiciones precarias. La Encuesta de Calidad de Vida del DANE 

también indica una falta de acceso a servicios básicos como educación, salud y condiciones de vida 

adecuadas, lo que agrava las dificultades educativas en estas áreas. Esta situación de pobreza y carencia de 
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servicios básicos en las zonas rurales genera un entorno desfavorable para el desarrollo educativo. Los 

estudiantes en estas áreas enfrentan obstáculos significativos, como la necesidad de trabajar para apoyar a 

sus familias, lo que interfiere con su asistencia regular a la escuela y su rendimiento académico.  

 

Impacto en la Educación Rural 

Estos factores estructurales afectan profundamente la educación rural en Colombia. Problemas 

relacionados con la infraestructura, la formación docente, el acceso y las condiciones contextuales han 

generado una calidad educativa deficiente. Esto se refleja en la alta tasa de deserción escolar, especialmente 

en las zonas rurales dispersas y de posconflicto. Según el Plan Especial de Educación Rural (PEER) de 

2018, las tasas de deserción en educación secundaria son significativamente más altas en áreas rurales 

comparadas con las urbanas. Esta diferencia refleja las profundas desigualdades que persisten en el acceso 

y la calidad de la educación en el país. En las zonas rurales, los estudiantes enfrentan una serie de desafíos 

que van desde la falta de infraestructura educativa adecuada hasta la necesidad de trabajar para contribuir 

al sustento familiar, lo que les obliga a abandonar sus estudios antes de completarlos. 

El abandono de las aulas escolares en estas áreas no solo limita las oportunidades individuales de 

los jóvenes rurales, sino que también tiene un impacto negativo en el desarrollo general de sus comunidades. 

La educación es un motor clave para el progreso social y económico, y cuando los estudiantes abandonan 

la escuela, se reduce la capacidad de estas regiones para generar desarrollo sostenible y romper el ciclo de 

pobreza. Además, la deserción escolar agrava otros problemas sociales, como el desempleo y la violencia, 

al dejar a los jóvenes sin las herramientas necesarias para participar de manera efectiva en la economía y 

en la vida cívica. 

En este contexto, es fundamental implementar políticas que aborden las causas estructurales de la 

deserción escolar en las zonas rurales, proporcionando apoyo adicional a los estudiantes, mejorando la 

infraestructura educativa, y creando incentivos para que los jóvenes puedan completar su educación 

secundaria. Solo así será posible reducir la brecha educativa entre las áreas rurales y urbanas, y promover 

un desarrollo más equitativo y sostenido en todo el país. 

 

 

Deserción Escolar 
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La deserción escolar en zonas rurales no solo tiene repercusiones educativas, sino también sociales, 

económicas y culturales. Según Rincón (2020), la deserción escolar implica costos tanto privados como 

sociales, afectando a estudiantes, familias, docentes, instituciones educativas y el Estado. Limita las 

oportunidades de desarrollo social y el capital humano del país. 

El conflicto armado es otro factor que ha tenido un impacto devastador en la educación rural. Las 

zonas rurales han sido históricamente escenarios de confrontaciones entre grupos armados, lo que ha 

resultado en desplazamientos forzados, cierre de escuelas y un ambiente de inseguridad que desmotiva a 

las familias a enviar a sus hijos a estudiar. Este contexto de violencia y desplazamiento ha erosionado la 

infraestructura educativa y ha generado un ambiente de inestabilidad que afecta profundamente la 

continuidad educativa. 

El Acuerdo Final para la Terminación del Conflicto y la Construcción de una Paz Estable y 

Duradera de 2016, conocido como Reforma Rural Integral (RRI), busca cerrar las brechas entre el campo 

y la ciudad mediante la transformación estructural del campo, con la educación como componente clave. 

No se puede desconocer los intentos de los gobernantes por buscar alternativas que contribuyan a 

eliminar el conflicto armado en Colombia intentando recuperar el control de estas zonas y brindando 

protección a sus habitantes, pero la débil presencia institucional y la corrupción en algunas regiones han 

permitido que los grupos armados sigan ejerciendo influencia. La falta de inversión en infraestructura y 

desarrollo social también contribuye a la perpetuación del conflicto, ya que las comunidades afectadas no 

ven mejoras significativas en sus condiciones de vida, lo que las deja vulnerables a la influencia de actores 

armados. 

 

 

Economía del Café y Educación 

La pobreza es uno de los factores más significativos que limita el acceso y la permanencia en el 

sistema educativo. Muchas familias rurales dependen económicamente del cultivo del café, lo que obliga a 

los niños y jóvenes a participar en actividades laborales desde temprana edad, a menudo en detrimento de 

su educación. Esta situación no solo interrumpe sus trayectorias educativas, sino que también perpetúa el 

ciclo de pobreza al restringir sus oportunidades de desarrollo profesional y personal. 

La relación entre las trayectorias educativas y la economía regional del café es un aspecto poco explorado, 

pero de gran importancia. La actividad cafetera no solo define la dinámica económica de muchas regiones 



CONGRESO INTERNACIONAL DE EDUCACIÓN “Educación y Escuela en la Era Digital: Tensiones, 

Desafíos y Perspectivas para los Sujetos Educativos”                                                                                            980 

 

rurales en Colombia, sino que también impacta en la vida cotidiana de las comunidades, incluyendo 

aspectos como el acceso a recursos, las oportunidades laborales y la movilidad social. Comprender cómo 

esta actividad influye en las decisiones educativas de los jóvenes y en su inserción en el mercado laboral es 

fundamental para diseñar políticas y programas educativos que respondan a las necesidades reales de estas 

poblaciones. 

En el Centro Educativo Rural Luis Felipe Restrepo Herrera, la economía del café determina en gran 

medida la vida diaria de los estudiantes, quienes se ven obligados a dividir su tiempo entre el trabajo en la 

cosecha y sus estudios. Esta doble responsabilidad genera tensiones que impactan negativamente su 

rendimiento académico, ya que las largas jornadas laborales reducen el tiempo disponible para el estudio y 

el descanso. Además, la necesidad de apoyar económicamente a sus familias a menudo resulta en ausencias 

prolongadas o incluso en el abandono escolar. 

La realidad económica de estas familias, donde el ingreso depende en gran parte de la cosecha de 

café, choca directamente con las exigencias del sistema educativo. Las temporadas de cosecha suelen 

coincidir con el calendario escolar, lo que hace que los estudiantes deban priorizar el trabajo sobre la 

escuela, afectando su continuidad académica. Esta situación perpetúa un ciclo en el que la educación pasa 

a un segundo plano, limitando las posibilidades de que estos jóvenes adquieran habilidades y conocimientos 

que les permitan acceder a mejores oportunidades en el futuro. 

Además, el cansancio físico y mental que experimentan los estudiantes por las largas horas de 

trabajo repercute en su capacidad para concentrarse y participar activamente en las clases. Esto no solo 

afecta su rendimiento en el corto plazo, sino que también disminuye su interés en la educación, viéndose 

ésta como una actividad secundaria frente a las necesidades económicas inmediatas. En este contexto, es 

crucial que se desarrollen políticas educativas y sociales que reconozcan y aborden esta realidad, 

proporcionando apoyo a los estudiantes y sus familias para que puedan equilibrar sus responsabilidades 

laborales con su educación, asegurando así trayectorias educativas más sólidas y equitativas. 

 

Conclusiones 

Para abordar el problema de la deserción escolar en entornos rurales cafeteros, es fundamental 

considerar tanto los factores estructurales como las dinámicas económicas locales. El Gobierno 

colombiano, a través del Plan Especial de Educación Rural (PEER), tiene la responsabilidad de garantizar 

la cobertura, calidad y pertinencia de la educación, así como erradicar el analfabetismo en las áreas rurales. 
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Sin embargo, también es crucial fomentar la permanencia productiva de los jóvenes en el campo y acercar 

las instituciones académicas regionales al desarrollo rural. 

La educación rural en Colombia requiere un enfoque adaptativo que considere las características 

únicas de cada entorno, evitando la estigmatización y enfocando la atención en las necesidades específicas 

de las comunidades rurales. Solo así se podrán superar las barreras estructurales y lograr una educación de 

calidad para todos. 

La identificación de desafíos como la deserción escolar, la calidad educativa dispar, las brechas en 

el acceso a recursos y oportunidades, entre otros, servirá como base para proponer acciones concretas 

orientadas a reducir estas inequidades y promover un acceso equitativo a una educación de calidad para 

todos los estudiantes, independientemente de su ubicación geográfica o contexto socioeconómico. 

Esta comprensión profunda permitirá identificar buenas prácticas y áreas de mejora que permitan 

al Centro Educativo Luis Felipe Restrepo Herrera, contribuir a la sensibilización de las familias de estas 

comunidades, sobre el valor de la educación para las nuevas generaciones buscando con ello garantizar la 

permanencia de la población estudiantil de estos entornos en las aulas y el apoyo de las familias a hacia la 

escuela en los procesos formativos. 
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