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Resumo

Este escrito reflete a escola publica e os projetos sociais, sua relevancia na sociedade como uma instituicao
de aprendizagem. E um estudo qualitativo, com viés etnogréfico e cartogréafico, como instrumentos de
pesquisa temos as entrevistas dialogadas e observagdes. Trabalhamos com o grupo de trés meninas da faixa
etaria de 12 a 14 anos, do Projeto do CRAS: Convivéncia e fortalecimento de Vinculos, na cidade de
Russas/Ceara/Brasil. As entrevistadas falam como forma de expressdo e manifestacfes da subjetividade e
constroem novas formas de territorio. A cartografia possibilitou ver a escola sem estar na escola,
ressignificar compreensdes e reavivar outras vividas e sentidas. As contribuices de Deleuze a educacao,
sobre a perspectiva de género do debate da sociedade brasileira e a insercdo e participacéo da instituicdo
escola. Os deslocamentos emitem forte eco a proposta de educacao rizomatica e educacdo menor de Deleuze
e as agOes da escola.

Palavras-chave: Educacéo. Deleuze. Género.
Resumen

Este escrito refleja la escuela publica y los proyectos sociales, su relevancia en la sociedad como institucion
de aprendizaje, es un estudio cualitativo, con un sesgo etnogréfico y cartografico. Como instrumentos de
investigacion contamos con entrevistas dialogadas y observaciones. Trabajamos con un grupo de tres nifias
de 12 a 14 afios, del Proyecto CRAS: Convivencia y Fortalecimiento de Vinculos, en la ciudad de
Russas/Ceara/Brasil. Los entrevistados hablan como forma de expresion y manifestacion de subjetividad y
construyen nuevas formas de territorio. La cartografia permitid ver la escuela sin estar en la escuela, dar
nuevos significados a las comprensiones y revivir otras experiencias y sentimientos. Los aportes de Deleuze
a la educacion, sobre la perspectiva de género del debate en la sociedad brasilefia y la insercion y
participacion de la institucion escolar. Los desplazamientos emiten un fuerte eco de la propuesta de Deleuze
sobre la educacion rizomatica y la educacion menor y las acciones de la escuela.

Palabras-claves: Educacion, Deleuze, Género.
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Abstract

This writing reflects the public school and social projects, their relevance in society as a learning institution.
It is a qualitative study, with an ethnographic and cartographic bias. As research instruments we have
dialogued interviews and observations. We worked with a group of three girls aged 12 to 14, from the
CRAS Project: Coexistence and Strengthening Bonds, in the city of Russas/Cearéa/Brazil. The interviewees
speak as a form of expression and manifestations of subjectivity and construct new forms of territory.
Cartography made it possible to see the school without being at the school, to give new meaning to
understandings and to revive other experiences and feelings. Deleuze's contributions to education, on the
gender perspective of the debate in Brazilian society and the insertion and participation of the school
institution. The displacements emit a strong echo of Deleuze's proposal for rhizomatic education and minor
education and the school's actions.

Keywords: Education. Deleuze. Gender.
Introducao

Este texto se propde a refletir a pesquisa cartografica e as contribuicdes de Deleuze sobre a
perspectiva de género num debate atual da sociedade brasileira e a participacdo da instituicdo
escola e dos projetos sociais. Desse modo acreditamos que sdo deslocamentos que emitem forte
eco a filosofia da educacéo, a proposta de uma educacdo menor de e as a¢des da escola e 0s projetos
sociais que recebem as classes menos favorecidas e participa de sua formacdo, tanto social como

intelectual.

A apropriacdo do conhecimento cientifico, desenvolvida pela educacdo transformou-se, a
modernizacdo dos paises em desenvolvimento durante o século XX foi uma destas conquistas, a
cidadania, a educacdo como direitos inalienaveis de todo ser humano, cidaddo de na¢des e povos
diversos. A escola publica e os projetos sociais desempenham um papel de fundamental relevancia
na sociedade como uma instituicdo de ensino e aprendizagem. Sdo espaco fisico e social onde
criancas e jovens das classes populares frequentam regularmente para adquirir conhecimentos,

habilidades e valores que sdo essenciais para o seu desenvolvimento pessoal e cidadania.

No caso do Brasil com o avango da sociedade alguns temas tem sido incluido desde o advento da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/1996, as escolas existem para na promog¢édo da

inclusdo, acessibilidade, socializacéo e experiencias pedagdgicas, ou seja, criando ambientes que
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acolham e respeitem a diversidade de culturas, origens, religides, orientacbes sexuais e

necessidades especiais dos estudantes.

Com o advento das tecnologias da informacdo, das redes sociais e da inteligéncia artificial as
escolas e projetos sociais enfrentam uma série de desafios, incluindo a adaptacdo as mudancas
tecnoldgicas e midiaticas, a garantia de financiamento adequado e acesso a estas midias para apoiar

as praticas pedagogicas.

Ao propor essas reflexdes sobre a escola e seu papel na formagéo das futuras geracdes, os modelos
de educacdo, socializagdo, valores e habilidades possiveis para a vida adulta, e os projetos sociais
temos como objeto as questdes de género como deslocamento e como base teorica de (Deleuze e
Guattari, 2010).

O Centro de Referéncia e Assistencia Social como unidade publica de atendimento a populagéo é
responsavel por varios servicos entre eles o Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SCFV) para uma melhor compreensao destacaremos alguns dados baseados no instrumental

elaborado pelo ministério da cidadania (Brasil, 2022).

Os objetivos do CRAS estdo sempre voltados; a complementar as acGes da familia e da
comunidade na protegéo e no desenvolvimento de criancas e adolescentes e no fortalecimento dos
vinculos familiares e sociais; * Assegurar espacos de referéncia para o convivio grupal,
comunitario e social e o desenvolvimento de relacBes de afetividade, solidariedade e respeito
mutuo; ¢ Possibilitar a ampliagdo do universo informacional, artistico e cultural das criangas e
adolescentes, bem como estimular o desenvolvimento de potencialidades, habilidades, talentos e
propiciar sua formagdo cidada; ¢ Estimular a participagdo na vida publica do territorio e
desenvolver competéncias para a compreensao critica da realidade social € do mundo moderno; *

Contribuir para a inserc¢éo, reinsercdo e permanéncia no sistema educacional (Brasil, 2022).

As praticas realizadas no SCFV estao:
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* Processos de valorizacao/reconhecimento; * Escuta; * Produgao coletiva; * Exercicio de escolhas;
* Tomada de decisdo sobre a vida particular e sobre as atividades do grupo; ¢ Didlogo para a
resolucdo de conflitos e divergéncias; * Reconhecimento de limites e possibilidades nas situagdes
vividas; ¢ Experiéncias de escolha e decisdo coletivas; * Aprendizado e ensino de forma igualitaria;
* Reconhecimento e nomeacgao das emogdes nas situacdes vividas; * Reconhecimento ¢ admiragao

da diferenca (Brasil, 2022).

No tocante a este estudo objetivamos compreender como as meninas percebem, vivenciam e
interagem com a escola e o projeto social que frequentam e como essas interaces séo mapeadas,
representadas e evidenciadas. Analisar as contribuices da escola e dos projetos sociais para uma
educacdo menor, pela valorizacdo da diferenca superando os atravessamentos da educacdo como

controle.
Materiais e métodos.
Identificando os procedimentos descritivo-analitico

O presente estudo caracteriza-se por sua natureza qualitativa. Segundo a pesquisa qualitativa
objetiva trazer a tona o que os participantes pensam a respeito do assunto pesquisado, pressupondo-
se, para tanto, o contato direto com o0s sujeitos de pesquisa (Martinelli, 1999). Outro ponto
relevante consiste em aprofundar o conhecimento em relacdo aquele sujeito com o qual estamos
dialogando (Martinelli, 1999), ndo se tratando, por isso, de uma pesquisa com grande nimero de

sujeitos.

Os dados resultam de uma pesquisa de campo na qual participamos das atividades realizadas,
constituindo assim uma pesquisa intervencdo. Para as atividades trabalhamos com o grupo de trés
meninas da faixa etaria de 12 a 14 anos, que participam do Projeto do CRAS: Convivéncia e
fortalecimento de Vinculos, na Zona Rural/Flores, na cidade de Russas/Ceara/Brasil. Entre os dias
de observacdes realizamos entrevistas dialogadas com algumas perguntas que nortearam as falas.

O contato com as entrevistadas ocorreu no local do projeto social em horérios das atividades,
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separadamente ouvimos cada menina, o0 roteiro de perguntas era 0 mesmo, porém o tempo de
entrevista era de acordo com a fluéncia e interacdo de cada uma. Para a analise dos dados temos
orientacdes da etnografia e da cartografia, atentando para o fato de que toda forma de manifestacéo,
representacdo, expressao em relagdo ao campo de pesquisa passam a ser importantes e

considerados para a analise dos dados de pesquisa.

O exercicio etnografico e cartografico nos ajudam a buscar uma articulacdo do contexto
pesquisado e dos conhecimentos produzidos, problematizem a teoria com base nos dados
produzidos e vice-versa, dando vazdo a producao de novos conhecimentos, assim como impede
que ela seja distorcida e reduzida a uma mera técnica de coleta de dados. André, (2007) estabeleceu

critérios para a validacdo de estudos “do tipo etnografico”, citando:

1. O papel da teoria na construcdo das categorias; 2. Respeito aos principios da etnografia, como
arelativizacdo (centrar-se na perspectiva do outro), o estranhamento (esforco deliberado de anélise
do familiar como se fosse estranho) e a centralidade do conceito de cultura; 3. Trabalho de campo
apoiado em observacdo planejada e em registros bem elaborados; 4. Uso da triangulacdo; 5.

Articulacdo entre o particular e o geral, entre 0 micro e 0 macro social (André, 2007).

A cartografia se apresenta por inventar territorios, mapas existenciais, fazer a cartografia
é, pois, a arte de construir um mapa sempre inacabado, aberto, composto de diferentes
linhas, “conectavel, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificagdes

constantemente” (Deleuze e Guattari, 2011, p. 21).

Cumprimos as regras de pesquisa com o Termo de Livre Consentimento e esclarecido a ser
preenchido pelos responsaveis pelas menores, sendo resguardado os nomes. Os nomes séo ficticios

escolhidos pelas entrevistadas.
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Por que pensar em deslocamentos entre a educacdo, as questdes de género e 0s projetos

sociais?

A escola e os projetos sociais desempenham um papel importante na socializagéo de criangas e
jovens, ensinando normas de género, comportamentos e papéis associados & masculinidade e
feminilidade. Porém dentro de um contexto da diferenca esse tema tem gerado interpretacdes
unilaterais de grupos que estdo na organizacdo da legislacdo educacional. Esses espagos sociais
devem ser lugares onde ndo exista a discriminacdo, assim como o bullying, assédio sexual e
preconceito de género, estas praticas podem afetar o bem-estar e o desempenho académico, fisico

e psicoldgicos dos estudantes.

Em termos educacionais isso é da maior importancia, na medida em que ao invés de a escola ser
vista como um lugar onde se ensinam e se aprendem “contetdos” e ideologias, ela, bem mais do
que isso, passa a ser entendida como, também e principalmente, uma instituicdo encarregada de

fabricar novas subjetividades (Menezes, 2011 apud Veiga-neto, 2013).

Meninas é um termo que se refere a criancas do sexo feminino ou a jovens mulheres. A Identidade
de género se refere a forma como uma pessoa se identifica e se sente em relagéo ao prdprio género,
que pode ser masculino, feminino, uma combinagdo de ambos, nenhum ou outros. Algumas
meninas nascem com corpos que sao consistentes com o que a sociedade considera feminina e se
identificam como meninas. No entanto, algumas meninas podem ser transgéneras, o que significa

que foram designadas como meninos ao nascer, mas se identificam e vivem como meninas.

Uma escola democratica e republicana se consolida, por mecanismos em que todos tenham acesso
e formas de permanecer que seja a mesma para todos, garantindo oportunidades iguais. Como
afirmado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, artigo 2° a educacdo deve estar
inspirada no principio da liberdade e estar orientada para a formagéo do cidad&o, para o exercicio
da cidadania. Os processos educativos séo apresentados, assim, como uma das pegas centrais na

maquinaria de instalacdo e consolidacdo desta maquinaria governamental (Gallo, 2017).
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Nesse contexto é importante ser respeitoso e compreensivo em relacdo a identidade de género das
pessoas, e usar 0s pronomes e a terminologia que elas conhecem. O respeito pela diferenca pode
ser valioso na compreenséo da identidade de género e um aspecto importante da igualdade e dos

direitos humanos.

A recusa de uma perspectiva identitaria, afinada com todos os processos de individuagdo
engendrados pela sociedade (a massificacdo e uniformizacdo de valores e desejos € sua face mais
visivel) fizeram. Deleuze e Guattari criarem uma trama de conceitos transversais importantes.
...mostrando que a subjetividade ndo pode ser entendida como uma estrutura, sendo como um ldcus

inevitavel de encontros e transformacdes incessantes (Rocha y Miranda, 2018).

Ao considerar 0 género € uma construcdo social e cultural que se refere as identidades, papéis e
expressOes de género de uma pessoa. Muitos individuos identificam seu género de acordo com o
sexo atribuido ao nascimento, mas outras podem identificar-se como transgénero, género nédo-
binario, género fluido, entre outras identidades de género. Portanto, ndo se pode fazer uma
descricdo geral de "meninas" com base apenas no sexo bioldgico, pois as experiéncias e

identidades de género de cada individuo podem variar significativamente.

A diversidade permite remeter ao direito universal, como aglutinador de tudo aquilo que é diverso.
Ela esta implicada no conjunto daquilo que compde o universal. Em outras palavras: ha uma
unidade que € resultante da diversidade ou, numa direcdo distinta, a diversidade é nada mais do
que o desdobramento de uma unidade. Tomar a diversidade em lugar da diferenca significa
“domar” a diferenga, apazigua-la, neutralizar os horrores que o efetivamente diferente poderia

provocar. No fundo, trata-se de ndo se suportar a alteridade (Gallo, 2017).

E certo que Deleuze ndo tenha desenvolvido um sistema educacional especifico, porém suas ideias
tém sido discutidas e aplicadas em contextos educacionais, principalmente no campo da filosofia
da educacédo e na teoria critica, no Brasil em especial nas universidades. A Cartografia € uma
abordagem interdisciplinar que explora as experiéncias e relagdes com o espaco, tanto fisicas

quanto sociais, por meio do uso de técnicas cartograficas. No tocante a este estudo a cartografia é
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aplicada de forma inovadora para dar voz as meninas e para abordar questdes de género, identidade
e empoderamento. Através da cartografia, € possivel identificar restricbes que as meninas
enfrentam no uso do espaco publico, como barreiras de mobilidade ou préticas sociais

discriminatorias.

Alguns conceitos e ideias de Deleuze que podem ser relevantes para 0 campo da educagéo incluem:
a obra Deleuze, Diferenca e repeticdo, (2006), na qual os autores argumentam que a diferenca é
fundamental para a criacdo e a inovacdo. Essa ideia pode ser aplicada a educacdo, incentivando
abordagens pedagdgicas que valorizem a diversidade e a individualidade dos alunos, em vez de
importar padr6es uniformes. Deleuze propds a ideia de "despersonalizacdo™ como uma forma de
escapar das identidades fixas e das categorias pré-definidas. No sentido relevante para a educagédo

ao promover a liberdade de pensamento e de novas experiencias na escola e espacos sociais.

Deleuze (Gallo, 2011) criticou as estruturas, defendendo uma abordagem mais fluida e
descentralizada, ao ser aplicado ao sistema educacional, questionando as normas tradicionais e as
estruturas autoritarias na sala de aula. Deleuze enfatizou a importancia da criatividade no processo
de aprendizagem, que pode ser incorporado ao curriculo e as praticas pedagdgicas, incentivando

os alunos a explorar, questionar e criar conhecimento de forma ativa.

Deleuze e Guattari, (2011) desenvolvem a Filosofia da Diferenca e o conceito de, a ideia de um
rizoma como uma metafora para a forma como o conhecimento se espalha e se conecta. Ao
comparar o0 rizoma, 0s autores usam a metafora matematica do fractal; como algo semelhante e
que se multiplica ao revelar-se, reproduzindo infinitas formas, assim o rizoma, revela a
multiplicidade, um novo paradigma do conhecimento contrariando o paradigma da arvore do

conhecimento.

Os paradigmas arborizados do cérebro dao lugar a figuras rizomaticas, sistemas, centrados, redes
de autdmatos finitos, estados caodides. Sem duvida, este caos estd escondido pelo esforco das
facilitacdes geradoras de opinido, sob a acdo dos habitos ou dos modelos de recognicéo; mas ele
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se tornara tanto mais sensivel, se considerarmos, ao contrario, processos criadores e as bifurcacdes

que implicam (Deleuze e Guattari, 2012).

Em contrapartida ao modelo hierarquico e linear de arvores, em que o conhecimento é organizado
de forma sequencial e ordenada, o rizoma representa uma rede de conexdes ndo hierarquicas e
multiplas. Na escola, isso pode sugerir a importancia de abordagens pedagdgicas ndo lineares, que
permitem aos alunos explorar topicos de maneira ndo estruturada, atendendo seus interesses e

conexdes pessoais, em vez de um curriculo com restri¢do linear.

Para Deleuze, (2011) a filosofia da multiplicidade, da diferenca e da singularidade se interessa em
escapar das categorias tradicionais e das estruturas de pensamento que limitavam a criatividade e
a liberdade do individuo. Sua filosofia promove a ideia de que a realidade é composta por

multiplicidades, em oposicdo a categorias fixas e dicotomias.

A teoria de Deleuze (1992) por uma educacdo menor é um ato de resisténcia, contra as formas
instituidas, as politicas dominantes; por outro lado identifica a sala de aula como local e espaco de
acolhimento, de pensar estratégias, de planejamento, produzindo novas formas de insurgéncias que
se contrap@e a politica educacional determinista, uma educagdo menor é um ato de singularizacao

e de acéo dos educadores e educadoras.

Se a educacdo maior é produzida na macropolitica, nos gabinetes, expressa nos documentos, a
educacdo menor esta no ambito da micropolitica, na sala de aula, expressa nas acdes cotidianas de
cada um. Retomando a metéafora, o professor-profeta é o legislador, que enxerga um mundo novo
e constrdi leis, planos e diretrizes, para fazé-lo acontecer; o professor militante, por sua vez, esta
na sala de aula, agindo nas microrrelagGes cotidianas, construindo um mundo dentro do mundo,
cavando trincheiras de desejo (Gallo, 2011; Guattari y Rolnik, 1986).

No contexto dessa educacdo menor pensada e proposta por Deleuze e Guattari muitas sdo as
perspectivas. No primeiro momento os autores trazem o conceito de desterritorializacdo para a

escola, ou seja, a producdo de instabilidade no territorio escolar. Identificam a educagdo maior
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produzida pela macropolitica produz condicionamentos e controle sobre os estudantes, por outro
lado identificam a educacdo menor baseada no esforco de fugir as relagbes de producdo de
individuos mecanizados, assim desterritorializar significa para 0s autores pensar a escola e a
educacdo num movimento de microrrelag@es, num cotidiano singular de estratégias na contramao

do poder, no sentido de se contrapor e de produzir diferencas (Gallo, 2011).

Um segundo aspecto da educacdo menor € a ramificacdo politica, que abre espacos para o educador
e suas ac0Oes, nas relacdes cotidianas, chamada por Deleuze de rela¢do rizomatica, ndo preocupada
e focada na totalidade e sim em propor caminhos, conexdes com os demais professores e
professoras num continuo de projeto que tem em mente os estudantes, as varias formas de

aprendizagem cognitiva e social, desviando os projetos de poder estabelecidos.

Nessa perspectiva na educagcdo menor existe o chamado valor coletivo, os atos de educar e atuar
na escola sdo comprometidos com a solidariedade e coletividade. Deleuze e Guattari, (2011)

escreveram o segu inte:

[...] As multiplicidades sdo a propria realidade, e ndo supdem nenhuma unidade, ndo entram em
nenhuma totalidade e tampouco remetem a um sujeito. As subjetivacOes, as totalizacOes, as
unificagdes sdo, ao contrario, processos que se produzem e aparecem nas multiplicidades. Os
principios caracteristicos das multiplicidades concernem a seus elementos, que sdo singularidades,
a suas relacdes, que sdo devires, a seus acontecimentos, que sdo hecceidades (quer dizer,
individuacGes sem sujeito); a seus espagos-tempos, que sdo espagos e tempos livres-, a seu modelo
de realizacdo, que é o rizoma (por oposic¢do ao modelo da arvore); a seu plano de composicdo, que
constitui platds (zonas de intensidade continua); aos vetores que as atravessam, e que constituem

territorios e graus de desterritorializacdo (Deleuze e Guattari, 2011).

Assim a multiplicidade gerada pela educacdo menor € resultado do fazer coletivo, as
singularidades na educag&o rizomatica possibilitam devires de acontecimentos que séo conscientes
de todo poder reinante comprovado na literatura e que prepara essa luta menor para a ampla

resisténcia a todos o0s processos de agenciamento usados pela educagdo maior, assim como na
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sociedade a escola e a sala de aula sdo campo minado, resta-nos a resisténcia no presente como

um devir de acdes.

O foco é propor um método para olhar para realidade, que ndo a entendem como indiscernivel, o
olhar do pesquisador demarcado um territorio, que se dirige ao solo no qual algo acontece. E a

partir do solo que algo acontece e pode trazer um conhecimento novo (Cunha, 2022)

Na proposta de educacdo, conceito como rizoma, multiplicidades, e diferenca tem implicagdes
profundas, primeiro porque vem desterritorializar praticas por meio de controle e baseadas em
ideologias. Assim a adocdo do conceito de rizoma na orientagdo do curriculo escolar se constitui
numa alternativa revolucionario no processo que estrutura a educacao, substituindo um acesso de
origem estanque sobre o saber que poderia, ser maximizado pelos caminhos verticais e horizontais
de acOes interdisciplinares capazes de resistir a compartimentalizacdo dos saberes como formas
reinantes. A abertura e reconhecimento da multiplicidade entre as areas do conhecimento, séo

fundamentais para possibilitar todo o transito por entre as disciplinas e o curriculo de modo geral.

E importante situar a escola numa investigacdo elucidativa que busque analisar as realidades
educativas em que estamos inseridos buscando envolver o olhar e diagramar os agenciamentos que
compBem os acontecimentos, de modo que, a multiplicidade do modelo cartografico possa revelar
singularidades, posto que a multiplicidade na sua expressao encontra um comeco em um ato de

fala, numa acéo.
Quando uma educacédo menor pode promover resisténcia e a valorizagao das relagdes.

Nesta secdo apresentamos as reflexdes e as narrativas produzidas nas entrevistas cuja perspectiva
foi deixar as meninas narrarem sobre as questfes propostas sobre a escola e sobre o projeto de

convivéncia e fortalecimento de vinculos que frequentam.

No primeiro momento pedimos que as meninas falassem livremente sobre a escola. “Ela € boa, a

aprendizagem € muito boa. O que é que vocé mais gosta na escola?
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De brincar, conversar.” E o que € que nao gosta? “Da merenda da escola”. (Gabriela, 12 anos)

“E grande, tem quadra, arquibancada. Os professores uns sdo legais, outros mais chatinhos. A
escola é boa, enfim. E como € a sua relacdo com a escola? Boa. Vocé gosta de ir para esse local?

Sim. “(Lorena, 12 anos)

“Nao ¢ muito boa. Nao sei, eu ndo gosto da escola. E por qué? Eu gosto, ndo gosto, eu gosto porque

¢ ai que eu fico fora de casa. Eu fico com sono na maioria das aulas.”’(Nicole, 14 anos)

Ao perguntar como € que a escola trata de vocés, meninas? “Tratam bem quando a gente precisa
de absorvente eles ddo todo més.” Mas existe alguma atividade exclusiva s6 para as meninas?
“Tem jogo, treino de futsal.” E uma atividade junto com os meninos? “Atividade de educacao

fisica.” (Gabriela, 12 anos)

Na sequéncia as meninas respondem sobre a escola, os professores e se fazem alguma diferenca

entre meninos e meninas:

Né&o, tudo igual. Os meninos saem do mapeamento e o professor ndo pode deixar. Os professores
brigam mais com 0s meninos do que com a gente menina. E o que é mapeamento? E um lugar
reservado s para vocé, s6 pode sair pra ir no banheiro. Vocé ndo pode sair do seu lugar, tipo ficar

na mesma cadeira todos os dias.
E isso foi planejado por qué? Por conta das conversas.

Entdo quem conversa mais € menino ou menina? E quem vocé acha que da mais trabalho? Os
meninos. Mas como é o trabalho que eles ddo? os meninos ddo mais trabalho, falam demais,

conversas inapropriadas (Gabriela, 12 anos).
Gosto mais de trabalhar com meninas. Os meninos tratam a pessoa muito mal.

Tipo, como se ndo fosse igual. D4 um exemplo. Tipo, a gente ndo pode brincar porque eles dizem

que jogar bola ndo € coisa de menina e ndo deixa.
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Entdo, nesse caso, e 0 que € que a diretora faz? Ela disse que é para todo mundo, sem confusao,

até porque brincadeira é para todo mundo (Gabriela, 12 anos).

N&o tem nenhuma diferenca. N&o. Todos tém condigéo. Tipo, se um vai de short, um menino ou

menina. Se a coordenadora ficar sabendo, os dois assinaram punigéo, tratam os dois iguais.

Depois destaca: Uma professora substituta de educacéo fisica. Ela colocava uma rede de vélei pra
todo mundo jogar, s6 que ai ela tirou pra todos ficarem jogando. E nem sdo todos 0s meninos que
jogam, sdo s6 quatro. Todas as pessoas que jogam. Ai ela tirou a rede... Sim, ela deixou pouco
tempo, deu sé duas partidas e colocou a quadra pros meninos jogarem. E o espaco dos meninos

jogarem futebol € muito maior que o espaco que fica para o resto (Lorena, 12 anos).

Na hora do recreio os meninos ficam com meninos e as meninas ficam com meninas. E vocé acha
isso legal? Ndo. Como poderia ser outro modo? E porque é tipo assim, na escola a quadra foi
dividida o ensino fundamental 1 e 2 em dias diferentes. Ai quando fundamental 2 que é do sexto
ao nono nao deixam as meninas ficar na quadra por que ndo jogam bola. Futsal. E esse grupo ndo
deixem as meninas jogar. E a direcdo da escola, o que é que faz? Mas vocés reclamam? N&o,

porque ela ndo faz nada (Nicole, 14 anos).

Observamos nas falas algumas incompreensdes sobre diferenca e assim fica evidenciado que a
relacdo entre escola e género é multifacetada e abrange a socializacdo de género, igualdade de
género, prevencdo da discriminacdo e promocdo da inclusdo de género. E importante que as
instituicbes promovam um ambiente que seja seguro e inclusivo para estudantes e que eduguem

de forma a combater estereétipos.

Lidar com o diverso é lidar com distintas faces de n6s mesmos, ndo com o totalmente outro, a
diferenca implica em multiplicidade, nunca em unidade. Na afirmacdo da diferenca, ndo ha
unidade possivel, ndo ha como reunir as multiplicidades em um conjunto Unico, logo ndo cabe aqui

0 apelo ao universal. Pode-se dizer que a diferenca implica no fora, pois que, sempre escapa aos

182



V——" ISSN L 2953.2981

Revista Cientifica Especializada Vol. 3, Nim. 1
en Educacion y Ambiente May. - Oct 2024

https://revistasvip.up.ac.pa/index.

conjuntos, enquanto a diversidade implica no dentro, na interiorizacdo, no pertencimento a um

grupo que, por sua vez, encontra-se em outro grupo, até que se chegue ao universal (Gallo, 2017).

De modo que, a educacdo e 0s projetos sociais podem contribuir com a supera¢do dos modelos
que uniformizam os estudantes, seus modos de ser e de viver. No aspecto que trata da diferenca,
Deleuze, (apud Paraiso, 2012) estabelece que néo € diferenca entre dois individuos; ndo é diferenca
entre coisas ou entes; mas sim, "diferenca em si", "diferenca interna a propria coisa”, o
"diferenciar-se em si da coisa. A diferenca tem como critério o acontecimento, trabalha pela
variacdo de sentidos, pela multiplicacdo das forgas, pela disseminacdo daquilo que aumenta a
poténcia de existir”. O diferente, aquilo que torna cada um singular na multiplicidade, o corpo

disciplinado é o campo para o estabelecimento de poder sobre esse corpo.

Os conhecimentos da filosofia da diferenca nos trazem a pensar sobre nossas agdes, as forcas que
se atravessam nelas, nossos processos de subjetivacdes, pensar 0 que nos tornamos. Com 0s
processos de formacdes de professores ndo é diferente, o que nos tornamos sdo 0s modos através

dos quais vivemos (Garcia y Santana, 2011).

Ao desenvolver reflexdes sobre as meninas nos remetemos ao conceito de devir-mulher
desenvolvido por Deleuze e Guattari, (2012) todo devir nunca é devir alguma coisa exterior e pré-
estabelecida, conformar-se a um modelo ou fazer algo proporcional a ele. Devimos outra coisa
quando uma nova forma de sentir, de experimentar e de viver se envolve na nossa, assombrando-
a e fazendo-a fugir. Deleuze e Guattari, (2012) prop6em a nocéao de devir-mulher como chave para
a transformacdo do que somos, enquanto devir-revolucionario, e para a criacdo de novos modos
de existéncia (Geertz, 2008).

Ao longo da conversa pedimos que as meninas falassem de uma escola ideal para elas. Entéo,
como ¢ que seria uma escola ideal? “Duas vezes educagado fisica, merenda boa. E o tratamento
para as meninas no que poderia melhorar? A roupa da escola porque o certo pros meninos é gola
polo e sem gola para as meninas. A parte de baixo, ndo ¢ para ser tdo comprido nem tao curta”

(Gabriela, 12 anos).
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As falas nos levam a Deleuze e Guattari (2012), ao identificar as mulheres enquanto devir-
minoritario apresentam aspectos possiveis para transformacées reais na medida em que possuem
uma subjetividade mais fluida, que néo constitui o polo central de poder (Passos et al., 2009).
Assim, o devir-mulher pode superar as estruturas de género, que constituem a base do pensamento

e da subjetividade dominante, enquanto “a chave para outros devires”.

Na sequéncia retratamos a fala de Nicole (14 anos) que se apresenta com reflexdes profundas sobre
a escola e a relagdo com os colegas de sala de aula. Uma fala recheada de elementos de uma
estrutura que muitos conhecem, aspectos de desigualdade e valorizacdo dos conteudos, que passa

pela revisao dos curriculos e pela compreensao social das relacfes de aprendizagem.

Entendi e 0 que é que essa escola tem de interessante? Nada. Qual a melhor parte? O reforco.
Porque a gente vai no contra turno, tipo estuda pela manha e a tarde, quarta-feira. Esse reforco é

para qué? Melhorar a aprendizagem nas matérias portugués e matematica.

Entdo como seria uma escola ideal para atender suas expectativas. Uma escola que 0s meninos
ndo proibissem as meninas de jogar futsal. e que os professores ndo fossem tdo duros com os

alunos. Ndo € isso, ndo exigissem tanto dos alunos.

Me conte o que é esse exigir demais? O professor de matematica, por exemplo, a gente faz tarefa
na escola, uma tarefa em casa, s6 que quando a gente deixa de fazer uma questdo ele vai la e

reclama.

Eu acho muito pesado, porque ndo explicam o contetdo e quando a gente vai reclamar ele acha
ruim. Ali, ele acha ruim por que tem o interclasse, e a fanfarra e a quadrilha. E tem gente que ndo

tem nota boa e participa, e a gente comega a achar ruim por causa disso.

Quer dizer que essas atividades fora de sala, ele ndo gosta? ndo. Porque diz que atrapalha o

desempenho dos alunos.

Ele s6 gosta da matéria, de dar o contedo? E...

184



v ISSN L 2953-2981

Revista Cientifica Especializada Vol. 3, Nim. 1
en Educacion y Ambiente May. - Oct 2024

https://revistasvip.up.ac.pa/index.

Ele até gosta, s6 que ele diz que s0 era pra fazer quem merecesse, entdo eu acho que a maioria da

minha sala ndo faria.

Ele acha que quem ndo tem o bom desenvolvimento, bom aprendizado e boas notas e boa

participacdo néo era para participar.
Quer dizer que ele pensa assim, €?
E os demais professores. Os demais sdo de boa, séo legais.

Principalmente a professora de inglés. Eu gosto da postura do inglés. Porque as aulas dela sdo
legais e ela diz que é mais doida do que a gente ai ela sempre foi uma brincadeira no inicio e no

final da aula e ela faz trabalho em grupo.
As professoras de portugués, de Historia e de religido também fazem trabalho em dupla.

Entdo como é que seria uma escola ideal? Uma escola onde as meninas pudessem jogar, a gente
pudesse participar das coisas sem precisar ter boas notas e onde os professores ndo exigissem

muito dos alunos.

Esse professor que exige boas notas para participacdo nas atividades extra classe, seria 0 qué? Nao

sei.

E a relacdo dessa disciplina de matemética entre os meninos e meninas? E de boa, tipo a quando
para fazer perguntas quem responde na maioria S0 as meninas, ai nem todos 0s meninos

respondem, mas o convivio é de boa (Nicole, 14 anos).

Em muitas partes do mundo, meninas e mulheres enfrentam barreiras sociais e econdémicas de
modo que o exercicio do poder se manifesta de varias formas e em diversos contextos, sendo o
principal o aspecto que é internalizado e aceito ofuscando a constitui¢do dos individuos. Dessa
confirmag&o vem as escolas e projetos sociais que desempenham um papel singular na promocgéao

de novas subjetividades. Em Corazza (2001) a préatica de criangas-cartografas € identificada como
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devir-artista e os professores sdo educadores-artistas em devir-simulacro, ndo sendo mais possivel
desenvolver outro tipo de curriculo; e sim curriculos que valorizam a pluralidade, chamados por

diferentes nomes, Curriculos-Abertos, como Curriculos-Némades Curriculos-Plurais.

Ao pensar um curriculo pela ética de Deleuze e Guattari, (2011) atendendo ao principio da
transversalidade e do rizoma, as estruturas educativas teriam uma construcédo singular partindo de
multiplos referenciais de curriculo, de experiéncias sem intencéo de constituicdo de totalidade. O
processo educativo seria plural e singular, maltiplo e diverso voltado para a formacdo da
autonomia, diferente do processo de massificacdo dominante que vigoram como resultado das
pedagogias impostas sem o crivo da critica. Assim, seria necessario abandonar a pretenséo a
unidade, e compreender o real como multifacetado, mas ainda assim em unidade, tomando os

saberes e espagos sem fronteira vislumbrando horizontes que permitam devires.

No dizer de Gallo, (2011) a pratica do educador se constitui em produzir o presente, visando o
futuro. A educacdo se apresenta em processo de movimento militante que opera acdes e praticas
de transformacdo. Assim o sentido desse professor, seria vivenciar e anunciar 0 novo,

experienciando as situa¢@es e produzindo novas préticas.

Na sequéncia das narrativas procuramos identificar as contribuicbes do projeto Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos na vida das meninas, as tematicas desenvolvidas e a

percepcao destas.

Fala um pouquinho sobre esse projeto CRAS.” E muito legal, ocupa o nosso tempo, ele é muito
divertido, tem regras, tem moral.” E o que € que estou mais gosto aqui no projeto. “As coisas que
eles dizem pra gente, tipo, os programas Estatuto da Crianca e do Adolescente, as brincadeiras, as

festas que tem aqui. O Sao Jodo foi muito bom” (Gabriela, 12 anos).

“Eu acho legal, tipo... Ele ¢ para fortalecimento de vinculos. Tem varios grupos e idades, para
participar dos estudos, ai tem o0s das criancas mais novas, 0s das maiores, o meu” (Lorena, 12

anos).
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O que te faz vir para o projeto? “O que a Monitora ensina aqui e as meninas. A Kawani, a Wanda
e a Carla”. Me diz alguma atividade que foi trabalhada durante esse ano que vocé gostou, que
chamou mais a sua atengdo? “Sobre os direitos, sobre os direitos da crianca e do adolescente e

sobre o dia internacional das mulheres” (Nicole, 14 anos).

Para tomar parte nesta discussao Deleuze e Guattari, (2012) propde a nocéo de devir-mulher como
chave para a transformacdo do que somos, enquanto devir-revolucionario, e para a criacdo de

novos modos de existéncia.

O que o projeto poderia melhorar? “Esta bom assim” E o que € que te faz vir pra cé todas as tardes?

cws . . d ol 108 Ahl
Ficar mais tempo com as meninas e aprender a me socializar um pouco com os meninos.” Ah! O

que quer dizer isso? Quer dizer que vocé ndo trabalha muito com os meninos? “Nao. S6 com os

meus irmaos” (Nicole, 14 anos).

Continuando a narrativa observamos a explicacdo de Nicole (14 anos). Fora de casa, ndo tem um
grupinho de amigos? “Meninos s6 na escola. E nem é um grupo, assim, a gente s6 conversa mais
na sala de aula.” Tu preferes eleger quem para amizades? “Acho que os meninos.” Como vocé
justifica que gosta dos meninos, mas tem mais meninas? ‘“Porque os meninos, tipo assim, eles
enchem o saco, s6 que é mais facil eu conviver com 0s meninos, viver com as meninas. Tipo, na
escola e mais facil conviver com os meninos, porque na minha cadeira s6 eu de menina e o resto
¢ tudo menino. Na sala de aula eu convivo com gquase todos 0s meninos e s6 com uma menina. Ai
aqui no projeto tem mais meninas.” E aqui, no projeto tem alguma diferenca nas atividades de

~

meninos € meninas? “Nao” (Nicole, 14 anos).

Lembra de um Tema que vocé gostou que foi trabalhado esse ano? “Estatuto da crianca de
adolescente porque, as criangas tem que ser bem tratadas, tem que ser bem cuidadas.” E o que €
que te motiva a vir para ca? “tem uns amigos bons, tem atividades de arte, professora boa, ¢ um

projeto bom” (Gabriela, 12 anos).
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Mas me cita uma atividade que vocé achou interessante esse ano? “O passeio que a gente fez pra
Russas, para os pontos de Russas e o Picnic.” E por que? “Porque foi muito legal.” O que vocé

acha que precisaria melhorar no projeto? “Na minha opinido, ndo muita coisa” (Lorena, 12 anos).

Me diz alguma atividade que foi trabalhada durante esse ano que vocé gostou, que chamou mais a
sua aten¢ao? “Sobre os direitos, sobre os direitos da crianca e do adolescente ¢ sobre o dia
internacional das mulheres.” Entdo, e o que poderia melhorar nesse projeto? “Nao sei.” Nao

poderia ficar melhor? “Acho que ndo” (Nicole, 14 anos).

As narrativas nos remetem para Deleuze e Guattari, (2012) sobre as questdes de devir-mulher,
guando sao identificadas como algo que p6e em vigéncia o masculino enquanto modelo, por outro
aspecto implica numa critica a todas aos padroes dominantes na sociedade. Transformando o devir-

molar em devir-molecular nessa dinamica da estrutura social concreta e hierarquizada.

As atividades relatadas nos levam a pensar na constituicdo do campo social e 0s mecanismos de
producdo de desejo, na mediacdo simbolica, que constituem os processos materiais de producao
dos individuos. Independente do tempo e da quantidade de dias vemos que 0 projeto tem
contribuido para a formacdo social das meninas, sendo revelado um espago de convivéncia

saudavel com suas temaéticas sociais no fortalecimento de vinculos.
Discussao

Ao propor uma conclusao longe de finalizar encontramos caminhos sensiveis de modo que uma
releitura do texto identifica que o conhecimento se estrutura em um espaco de implicacfes
cruzadas, estando muitas vezes determinado por um jogo de poderes, valores, interesses,

compromissos, desejos, forcas, crencas etc.

Assim comparado ao cientista que trabalha isolando variaveis e produz conhecimento intelectual
e social, o cartdgrafo, experiencia vivencias, que resulta no aprender de construcdes afetivas, todos
0S movimentos sdo permitidos no territorio, que é o trabalho de campo, estudar as teorias e

vivencias na escrita, fazendo conexdes, e construindo saberes para a préatica coletiva e social.
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De um lado, compreendemos que o processo de conhecimento que ndo se apega e se estrutura a
simples descricdo ou classificacdo dos individuos e dos objetos que compde o mundo, preocupa-
se mais em alcancar movimentagfes singulares que o alimenta socialmente, ou seja, seu
movimento de formac&o e producdo cartogréfica € uma pratica de experimentacdo, no qual pode
acessar potencialmente saberes individuais e também coletivos transformadores, que contribuem

nas mudancas sociais e educacionais.

Assim, a pesquisa com viés cartografico, intensifica a comunicacao, possibilita as relacdes e ativa
a transformacéo, tendo como desafio desconstruir a hegemonia dos modelos de pesquisa
dominante, valorizando a atencdo e as praticas do movimento presente que embala o territdrio da

pesquisa.

A cartografia nos possibilitou ver a escola sem estar na escola, ressignificar compreensoes e
reavivar outras vividas e sentidas. Em segundo lugar possibilitou conhecer um projeto social de

fortalecimento de vinculos pela observacao e narrativas desenvolvidas.

As meninas em suas falas estdo imersas em relacdes educativas e praticas de dominacdo, por outro
lado apresentam deslocamentos de saberes sobre curriculos alternativos, redistribuem aberturas
desse poder, na perspectiva da subjetivacdo. Elas mapearam afetos sejam eles, alegres ou
reprimidos, sofridos ou libertadores, produzindo saberes educacionais e sociais. Elas falam como
guem necessita falar e movimentar o vivido este fato se encaminha de forma positiva para
posteriores manifestacdes da subjetividade, da autonomia, da percepcdo de si. Elas adoram as
frases curtas o que me leva a interpretacdo de que estdo no caminho da pesquisa, produzem
territorios, desterritorializam produzindo instabilidade no territorio e constroem novas formas de

territorio.

A escola e a educagdo ainda tém um viés moralizante, transcendente, individual. O que ndo
contribui para o acontecimento, a criatividade, a diferenca e a vida singular. Esse modelo de escola

algumas vezes blogueia as multiplicidades existentes na sala de aula.
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Entdo como escapar das estruturas educacionais de dominacdo para agenciar novos desejos, novas
subjetividades, outras formas de pensar e sentir a vida? Como desenvolver mais projetos de

convivéncia e como construir a escola sem a preocupagdo com os curriculos tradicionais?

Concordamos com os tedricos da multiplicidade, da diferenca, do devir-mulher que a
molecularidade, as linhas de fuga sdo uma alternativa as oposi¢oes entres 0s géneros, as grandes

maquinas duais, aos binarismos que dividem os individuos e a vida na sociedade contemporanea.
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