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Acerca de

Descripcion de la Revista

REA: Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente es una publicacion
especializada a cargo de la Extension Universitaria de Sona. de caracter semestral, de acceso
abierto y arbitrada, centra su atencion en la promocion de la investigacion en dos vertientes
ineludibles y urgentes: las Ciencias de la Educacion y las Ciencias Ambientales. La finalidad de
la revista es la divulgacion de articulos originales, producto de avances o resultados de
investigaciones cientificas, asi como articulos de revision bibliogréfica, ensayos y notas
cortas, realizados por investigadores tanto nacionales como extranjeros.

Las tematicas de la revista incluyen estudios vinculados a las diversas ramas de las Ciencias de
la Educacién, entre ellas: Pedagogia, Andragogia, Didactica, Epistemologia, Tecnologia
Educativa, Curriculum; asi como el amplio y multidisciplinario espectro de las interacciones
humanas con el ambiente, la Gestidn, abastecimiento y tratamiento del agua, gestion de la
energia, contaminacion atmosférica, acustica y de suelo, gestién de recursos naturales y
recuperacion de ecosistemas, agricultura y medioambiente y Educacion Ambiental.

Comité Editorial:

Revista de la Extensidon Universitaria de Sona, Centro Regional Universitario de Veraguas,
Universidad de Panama. REA: Revista Especializada en Educacion y Ambiente. Correo:
rea_upexus@up.ac.pa

Director:

Dr. Edgar Medina. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de Veraguas.
Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: eedgar.medina@up.ac.pa

Asesor:

Dr. Francisco Farnum. Universidad de Panaméa. Panama. Correo:
francisco.farnum@up.ac.pa

Editor Ejecutivo:

Dr. Pablo Diaz. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de Veraguas.
Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: pablo-adr@hotmail.com

Comité Editorial:

MsC. Lorenzo Caballero Vigil. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de
Veraguas. Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: lorenzo.caballero@up.ac.pa
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MsC. Yireika Reyes. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de Veraguas.
Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: vireika.reyes@up.ac.pa

MsC. Maribel Wang. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de Veraguas.
Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: maribel.wang@up.ac.pa

Comité Cientifico:

Dr. Edwin Cisneros. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de Veraguas.
Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: edwin.cisneros@up.ac.pa

Dra. Melitza Tristan. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de Veraguas.
Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: melitza.tristan@up.ac.pa

MsC. Nader Suleiman. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de
Veraguas. Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: nader.suleiman@up.ac.pa

Dra. Deyanira Fabrega. Universidad de Panamé. Centro Regional Universitario
deVeraguas. Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: deyanira.demartinez@up.ac.pa

Dr. Ali Javier Suarez-Brito. Universidad de Zulia, Venezuela. Correo:
suarezalijavier@gmail.com

Dra. René lleana Vasquez Pompeyo. Universidad Internacional Iberoamericana (Unini)
Tecnoldgico Nacional de México (TecNM)

Correo: renovp@hotmail.com

Dra. Maria de Jesus Torres Gongora. Instituto Tecnoldgico de Tijuana. México Correo:
marychuy24@hotmail.com

MsC. Johanna Esther Castillo Mendoza. Universidad de Panama. Centro Regional
Universitario de Veraguas. Extensidén Universitaria de Sona. Panama.

Correo: johannacast28@agmail.com

MsC. Camila Lisbeth Cisneros Abrego. Universidad de Panaméa. Centro
Regional Universitario de Veraguas. Extension Universitaria de Sona. Panama.
Correo: camila.cisneros@up.ac.pa

Dr. Juan Luis Noguera Matos. Universidad de Granma, Cuba.
Correo: nogueramatosjl@gmail.com


mailto:yireika.reyes@up.ac.pa
mailto:maribel.wang@up.ac.pa
mailto:edwin.cisneros@up.ac.pa
mailto:melitza.tristan@up.ac.pa
mailto:nader.suleiman@up.ac.pa
mailto:deyanira.demartinez@up.ac.pa
mailto:suarezalijavier@gmail.com
mailto:renovp@hotmail.com
mailto:marychuy24@hotmail.com
mailto:johannacast28@gmail.com
mailto:camila.cisneros@up.ac.pa
mailto:nogueramatosjl@gmail.com

\___—-—-—-'——’ ISSN L 2953-2981

Revista Cientifica Especializada Vol. 3, Ntm. 1
en Educacion y Ambiente Mayo - octubre 2024

https://revistasvip.up.ac.pa/index.php/rea

Dra. Inés Salceso Estrada. Universidad de Matanzas, Cuba Correo:
isalcedo2550@gmail.com

MsC. Gloris Batista Mendoza. Universidad de Panaméa. Centro Regional Universitario de
Veraguas. Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: gloris.batista@up.ac.pa

Dra. Analinnette Lebrija. Universidad Especializada de las Américas. Panam@, Panama.
Correo: analinnette.lebrija@udelas.ac.pa

MsC. Aurora Inés Reyes Cerrud. Universidad de Panamé. Centro Regional Universitario de
Veraguas. Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: aurora.reyes@up.ac.pa

Dra. Carmen Otilia Rodriguez Quiel. Universidad Especializada de las Américas. Panama,
Panama.

Correo: Carmen.rodriguez@udelas.ac.pa

Comité de Formato y Estilo:

MsC. Florencia Valdés. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario
deVeraguas. Extensidon Universitaria de Sona. Panama.

Correo: florencia.valdes@up.ac.pa

MsC. Aracelis Gonzélez. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de
Veraguas. Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: aracelis.gonzalezi@up.ac.pa

MsC. Rubén Quirds. Facultad de Economia, Universidad de Panamé. Centro Regional
Universitario de Veraguas. Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: ruben.quirosr@up.ac.pa

Comité de Diagramacion:

MsC. Abdiel Kapell. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de Veraguas.
Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: abdiel.kapell@up.ac.pa

MsC. Carmen Cortés. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de Veraguas.
Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: carmen.cortez@up.ac.pa

MsC. Abundio Mendoza. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de
Veraguas. Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: abundio.mendoza@up.ac.pa
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Comité de Divulgacion:

MsC. Yenela Morales. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de Veraguas.
Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: yenela.morales@up.ac.pa

MsC. Enilma Mojica. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de Veraguas.
Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: enilma.mojica@up.ac.pa

MsC. Paulina Otero. Universidad de Panama. Centro Regional Universitario de
Veraguas. Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: paulina.otero@up.ac.pa

Dr. Fabio Hidalgo. Universidad de Panaméa. Centro Regional Universitario de
Veraguas. Extension Universitaria de Sona. Panama.

Correo: fabio.hidalgo@up.ac.pa

Instrucciones para los autores Normas de publicacion

Como parte del proceso de envio, los autores/as estan obligados a comprobar que su envio
cumpla con todos los elementos que se muestran a continuacién. Y se devolveran a los
autores/as aquellos envios que no cumplan con las directrices.

Al aceptar el escrito, REA: Revista Cientifica Especializada en Educacidn y Ambiente supone
que el trabajo no ha sido ni esta siendo considerado para publicacion en otro lugar (excepto en
la forma de un resumen o como parte de una conferencia publicada o tesis) y que su
publicacién ha sido aprobada por todos los coautores y, cuando sea el caso, por autoridades
responsables implicita o explicitamente - en la institucion en la que se desarrolla el trabajo de
investigacion.

Cuando el original es aceptado para su publicacion, los autores estan de acuerdo con la
transferencia automatica de los derechos de autor a la revista. Parte de los contenidos de las
publicaciones como, por ejemplo, las figuras o tablas, pueden ser reproducidos sin
autorizacion previa, siempre que sea haga referencia a la fuente.

Buenas practicas

Se debe indicar como autores del articulo cientifico a los que han hecho una contribucion
significativa al trabajo, que incluyen estudiantes y técnicos.

Los procedimientos experimentales y tedricos se deben informar con precision, de manera que
investigadores independientes puedan replicar el trabajo si asi lo desean.
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os datos reportados deben estar completos y ser correctos. No suprimir datos que no estan
de acuerdo con sus expectativas. Forzar o falsificar resultados experimentales, ni manipular o
alterar imagenes en los escritos.

La interpretacion de los datos se realiza de forma objetiva. Y las expectativas preconcebidas
no deben interferir con el analisis de datos, ni los factores no cientificos como la politica o las
expectativas del organismo de financiacion, en el analisis.

Consideraciones éticas y bioéticas

En el caso que el trabajo que se presenta incluya estudios de seres humanos, se debe manifestar
que la investigacion se desarrollé de acuerdo con la Declaracion de Helsinki (Ethical
Principles for Medical Research InvolvingHuman Subjects) y los reglamentos del Comité de
Bioética de la Universidadde Panama y el Comité Nacional de Bioética de la Investigacion.

Entrega del escrito

Los escritos se deben presentar de forma electronica. El texto, tablas y figuras se incluyen en
un solo archivo de Microsoft Word y se presentan como archivo adjunto de correo electronico
a la direccién que ofrece la revista rea_upexus@up.ac.pa

En el correo electrénico, con el archivo adjunto, debe incluirse el nombre, afiliacion y
direccion electronica del autor correspondiente. Incluir una declaracion de ausencia de
conflicto de intereses, sean financieros o de otro tipo relevante que puede haber influido en el
estudio. También deben confirmar que el articulo es inédito, es de su autoria y no ha sido
propuesto para publicacion en ningln otro medio.

e Larevista solo recibe manuscritos originales e inéditos que no estén publicados ni bajo
evaluacion en otras revistas, que constituyan un aporte cientifico, metodolégico, de
reflexion, interpretacion y analisis en los temas de educacion y ambiente; incluso de
otros campos del saber (seccion variedades). El fraude manifiesto constituye un
comportamiento contrario a la ética del procedimiento y resulta inaceptable para la
revista. Cualquiera violacion a esta politica permite al Consejo Editorial reservarse el
derecho de rechazar otras contribuciones del mismo autor en un futuro.

e La revista acepta ensayos, resefias de libros, editorial, perspectivas y articulos
cientificos; estos pueden ser escritos en diversos idiomas; espafiol, inglés, portugués y
otros.

e Los trabajos sometidos a la revista deben cumplir con las normas de publicacion
establecidas por el Consejo Editorial, quien hara la seleccion. El autor o autores deben
completar un formulario de inscripcién de trabajos y firmar la carta de compromiso
del autor (es) en relacion con lo siguiente: la autoria y originalidad del trabajo,
consentimiento del sistema de evaluacion por pares y de las normas de uso del material
a publicar, asi como de las normas de ética de la revista.

e Las opiniones expresadas por los autores son de su exclusiva responsabilidad y no
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reflejan necesartamente los criterios ni la politica del Comite Editorial ni de la
Universidad de Panama.

e Una vez aprobado el manuscrito para su publicacién, el autor y coautores ceden los
derechos de usufructo (si los hubiera) a la Revista de la Extension Universitaria de Sona.
La titularidad de los derechos morales y de propiedad intelectual pertenece y seguira
perteneciendo al autor y coautores.

e Larevista se acoge a los principios generales de la ciencia abierta, por tanto, no cobra
a los autores por publicar sus trabajos; adopta plataformas electrénicas de libre acceso
a la informacion como OJS; y actda bajo las normas de acceso abierto con la licencia Creative
Commons permitiendo la copia electronica de sus articulos, siempre que se mantenga el
reconocimiento de sus autores y coautores, no se haga uso comercial de las obras y si se
remezcla, transforma o crea a partir del material, debe distribuir su contribucion bajo la misma
licencia del original. De igual manera, el principio de ciencia abierta implica que la revista se
alojara en directorios, bases de datos y repositorios de acceso libre; asi como su adherencia a
acuerdos internacionales de ciencia abierta.

e Los manuscritos que se someten a consideracion de la revista seran objeto de
evaluacion, bajo el sistema de “doble ciego” en el area tematica del manuscrito
presentado, de alto nivel cientifico, los cuales emiten correcciones y observaciones,
que deben ser atendidas por el autor (es), y larecomendacion final en torno si el trabajo
es publicable.

e EIl Consejo Editorial rechaza cualquier forma de plagio y auto plagio para los cuales
se emplearan los medios adecuados para su deteccion. El autor debe responder
legalmente frente a cualquier recurso.

e Para la deteccion de plagio se utilizard el sitio: OURIGINAL adquirido por la
Universidad de Panama.

e REA: Revista Especializada en Educacion y Ambiente es de publicacion semestral. El
primer nimero del afio cubre el periodo de mayo a octubre, y el segundo nimero el
periodo de noviembre a abril.

e Se recibirdn manuscritos de los autores para su publicacion durante todo el afio; sin
embargo, el periodo de corte para el primer nimero corresponde a finales de marzo;
en tanto que, para el segundo corresponde a finales de septiembre.

e EI Consejo Editorial, en atencién a la normativa establecida en REA: Revista
Especializada en Educacion y Ambiente, evaluara previamente los articulos recibidos
(en no mas de 30 dias). De ser aprobado, lo enviard a los pares externos y se le
notificara al autor acerca de la aprobacién o rechazo.

Tipos de trabajos y su estructura

REA: Revista Cientifica Especializada en Educacién y Ambiente acepta para su publicacion
los siguientes tipos de escritos:

Articulo cientifico: Documento en el que se analizan los resultados mas relevantes de
investigaciones cientificas. Su estructura es la siguiente: titulo, autor o autores, resumen,



B ISSN L 2953-2981

Revista Cientifica Especializada Vol. 3, Nim. 1
en Educacion y Ambiente Mayo - octubre 2024

https://revistasvip.up.ac.pa/index.php/rea

palabras clave, introduccion, materiales y metodos, resultados, discusion, conclusiones y
referencias bibliograficas.

Articulo técnico: Escrito en el que se detallan aplicaciones tecnoldgicas derivadas de
resultados de investigaciones. Su estructura incluye: titulo, autor o autores, resumen, palabras
clave, introduccion, descripcion de la tecnologia o tematica, conclusiones y referencias
bibliograficas.

Revisiones o estados del arte: Texto que analiza e integra resultados de investigaciones
publicadas sobre un determinado tema, con el fin de presentar el estado actual del problema.
Contiene: titulo, autor o autores, resumen, palabras claves, introduccion, desarrollo y analisis
del tema (puede estar dividida en puntos y subpuntos para una mejor comprension), y
referencias bibliograficas.

Ensayos y articulos de reflexion: Tratan un tema o campo especifico de investigacion,
generalmente con el uso de fuentes originales o secundarias y caracterizadas por un importante
aporte del autor en el analisis, interpretacion, reflexion, critica y aplicaciéon del tema. Su
estructura es la siguiente: titulo, autor o autores, resumen, palabras clave, introduccion,
desarrollo de la tematica (dividida en puntos y subpuntos), conclusiones y referencias
bibliogréaficas.

Notas de avances de investigaciones: Son textos cortos que proporcionan informacion de
resultados preliminares de investigaciones en progreso. Solamente se consideraran aquellas
que, por su relevancia, ameriten su inclusion. Su extension no debe exceder cuatro paginas.
Deben incluir en su estructura los mismos elementos del articulo cientifico.

Formato de presentacion de trabajos

El formato de escritura que a continuacion, se detalla aplica para todos los tipos de
manuscritos que acepta la revista:

e Los trabajos deben suministrarse en forma digital, formato word; escritos en una sola
cara, con un interlineado de espacio y medio (1.5), con un espaciado anterior y
posterior de 12 ptos, letra Times New Roman, tamafio 12, exceptuando las secciones
especificas en que se indique otro tamafio. Los margenes deben medir: superior,
inferior, izquierdo y derecho, 2.54 cm; en hojas tamafio carta (8 1/2” x 117). Las paginas
deben estar numeradas en el margen superior derecho; usar solo negrita y cursiva (no
usar subrayado).

e El texto debe tener maximo 25 péaginas, y en casos especiales un maximo de 30
paginas.

e El titulo del manuscrito debe especificarse claramente, en Time New Roman
mayuscula, en letra tamafio 14, negrita centrada. El titulo en inglés, time new roman
12 ptos, centrado, cursiva.
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e EIl nombre y apellido del/los autores deben escribirse en la fuente arial, tamafio 11,
negritas, centrado, super indice para organizar su afiliacion.

e La informacion del autor o autores relacionadas con la afiliacion institucional,
Facultad, asi como el correo electronico y el ORCID deben escribirse en tamafio 10 a
espacio sencillo. Esta informacidn debe ubicarse debajo del nombre del autor o autores.

e Se requiere que el documento contenga un resumen maximo de 150 palabras, en
espafol e inglés, escrito en un solo parrafo, a espacio sencillo, tamafio 11, seqguido de
las palabras claves. Debe incluirse de cuatro acinco palabras claves, en espafiol e inglés,
tamario 10.

e El texto del manuscrito debe estar justificado; y entre parrafos colocarse espaciado de
12 ptos. Todos los titulos de puntos y subpuntos internos del trabajo, escribirse en
mindscula y en negrita.

e Seguir el modelo IMRAD (Introductions, Methods, Results, Analysis, and
Discussion): introduccién, métodos y materiales, resultados y discusion de los
resultados; incluye la conclusion.

e Las notas de pie de pagina solo se pueden usar para efectuar aclaraciones o
explicaciones, deben estar numeradas correlativamente sobre sobre el texto, a espacio
sencillo, y en tamario 9.

e Las citas realizadas en el texto y la seccion o lista de referencias bibliogréaficas tienen
que ajustarse a las normas de la American Psychological Association (APA) v,
solamente pueden listarse en la seccion de referencias bibliograficas al final del escrito,
aquellas que hayan sido citadas en el texto. Las referencias bibliograficas deben
listarse en orden alfabético y escribirse sequidamente, interlineado sencillo, espaciado
6 ptos anterior y posterior, sangria francesa.

e Se recomienda el uso de gestores bibliograficos: Zotero o Mendeley: Zotero:
https://www.zotero.org/download/ Mendeley: https://www.mendeley.com/download-

desktop/

e Las tablas y figuras (graficas, fotografias, mapas y esquemas, entre otros), se ubican
en el orden légico del texto; con numeracion arabiga; las palabras, tablas, cuadros o
figuras en negrita y tamafio 11. El titulo de las tablas y cuadros se colocan en la parte
superior, redactados en tipo oracion y en mindscula. La informacion interna de las
tablas puede ir a espacio sencillo, dependiendo del tamarfio e informacion de la tabla.
En la numeracién, estas deben ponerse la palabra Tabla, Cuadro o Figura y
seguidamente el nimero a que correspondan. El titulo de la figura va en la parte
inferior.
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e La fuente de las tablas, cuadros y figuras, ubicada en la parte inferior, se escriben a
espacio sencillo y en tamafio 9.

e Las gréaficas estan ubicadas en la seccion de figuras, y se presentan en un formato de
Excel/Microsoft u otro similar. Las fotografias y esquemas deben incluir una leyenda
corta y suministrarse en formato de imagen (JPG, TIF, PSD, EPS).

GUIA PARA PRESENTACION DE MANUSCRITOS

TITULO (Time New Roman, 14 ptos, centrado, negrita, interlineado 1.0,
mayuscula cerrada, espafiol)

TITLE (Time New Roman, 12 ptos, centrado, cursiva, interlineado 1.0, mayuscula cerrada,
inglés)

Nombre Apellido (Arial, 11 ptos, centrado, negrita)
Afiliacién del autor (Time New Roman, 10 ptos, centrado, normal)
Correo electronico: (Time New Roman, 10 ptos, centrado, normal) https://orcid.org/0000-000X-XXXX-X

Nombre Apellido
Afiliacién del autor (Time New Roman, 10 ptos, centrado, normal)
Correo electronico: (Time New Roman, 10 ptos, centrado, normal) https://orcid.org/0000-000x-xXxXX-

Resumen (Time New Roman, 11 ptos, izquierda, negrita).

REA: Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente de la Extension Universitaria de Sona
publica articulos cientificos inéditos sobre investigaciones en las areas de Educacion y Ambiente,
tomando en consideracion las lineas de investigacion aprobadas por la Vicerrectoria de investigacion
y Postgrado de la Universidad de Panama. El formato los guia sobre las normas de estilo aplicables en
la presentacion de su articulo (Time New Roman, 11 ptos, justificado, normal, interlineado 1.0, max.
150 palabras).

Palabras claves: (Time New Roman, 11 ptos, justificado, negrita, 6 ptos anterior y 12 ptos
posterior). Revista, publicacién cientifica, normas de estilo. (Time New Roman, 10 ptos, justificada).

Abstract (Time New Roman, 11 ptos, justificado, negrita)

El resumen del articulo en inglés, con los mismos parametros del resumen en espafiol (Time New
Roman, 11 ptos, justificado, normal, interlineado 1.0).

Keywords: Journal, scientific paper, citation style. (Time New Roman, 10 ptos, justificada, negrita).

Introduccion (Time New Roman, 11 ptos, justificado, negrita)

Los manuscritos enviados, deben presentarse en idioma espafiol, inglés o portugués en
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ormato Word, tamano de papel tipo carta X pul.), margenes de 2.54 cm. La
numeracion de las paginas en nimeros arabigos, en la esquina inferior derecha. Letra Time
New Roman, tamafio 12 ptos, el interlineado de 1.5, espaciado 12 ptos. La extension del articulo
maximo 25 paginas y en casos especiales 30. El encabezado del titulo del manuscrito se
escribe en mayuscula sostenida, negrita y centrado. Seguido de la traduccion del titulo en

inglés, en mayuscula y cursiva.

A continuacion, se colocaré el nombre del autor, con indicacién de la institucion y pais al que
pertenece; dentro de la afiliacion institucional puede incluir hasta el tercer nivel (Universidad,
Sede, Facultad). Cuando varios autores tengan la misma afiliacion, ésta solo se escribe una
vez y se indica la asociacion por medio del superindice. Luego se presenta el resumen o
abstract, con una extension de 150 palabras, que haga referencia a objetivo/proposito,
metodologia, conclusiones/hallazgos, valor/originalidad del trabajo. También incluir palabras
claves o keywords, maximo cinco, en esparfiol e inglés. Los articulos de investigacion siguen
el modelo IMRAD (Introduction, Methods, Results, Analysis, and Discussion): introduccion,
métodos y materiales, resultados y discusion de los resultados; también, se incluye la

conclusion.

El estilo de citacion y referencias bibliograficas es APA 72 ed. Las referencias bibliograficas
aparecen en orden alfabético. Y puede encontrar en la seccion ejemplos de referencias
bibliograficas a libros, articulos, tesis, paginas Web, leyes. En el caso de las citas de
parafraseo se adopta la citacion sin nimero de pagina, cuando la cita es textual debe incluirse
el numero de pagina (Sanchez, 2019, p. 21). La introduccion debe abarcar los antecedentes,

objetivos de la investigacion (Time New Roman, 12 ptos, justificado, normal), por ejemplo:

El abandono estudiantil en las Instituciones Educativas Superiores (IES) es la consecuencia
méxima del fracaso de los estudiantes en este nivel de ensefianza (Alvarez et al., 2017). Y ha
sido foco de interés a raiz de la alta tasa de abandono en la Ultima década (Gonzélez y
Arismendi, 2018).

Materiales y Métodos (Time New Roman, 12 ptos, justificado, negrita)

Es la seccion del articulo que contiene la descripcion del método aplicado y los materiales
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empleados. EI metodo debe ser tal que la investigacion pueda ser reproducida siguiendo los
pasos del método descrito en esta seccion y obtener resultados similares (Time New Roman,

12 ptos, justificado, normal).
Resultados (Time New Roman, 12 ptos, justificado, negrita)

Los resultados se pueden presentar mediante tablas y/o figuras. Los archivos (base de datos)

de las ilustraciones (graficos, figuras, dibujos) se adjuntan al documento en word.

Figura 1 (Time New Roman11 ptos, negrita)

Cuadro de definiciones conceptuales de las principales variables tomadas en consideracion en el
cuestionario para analizar la desercién estudiantil Universitaria CADESUN.

Variable Definicion conceptual Subfactores
De la personalidad, creencia,
comportamiento, apoyo familiar,
actitudes, atributos y normas,
valores e intereses.

o Los rasgos de la personalidad son los que
Psicoldgico diferencian a los estudiantes.

La integracion social incide mayormente
en la satisfaccion del estudiante en su
Sociolégico insercion en la
organizacion educativa.

Adopta un enfoque de costo / beneficio
gue incluye tanto la falta de recursos en el | Costo de matriculas, subsidios,
Econdmico hogar, asi como la necesidad de trabajar o ingreso familiar.
buscar empleo.

Ambiente familiar; relacion y
medios sociales, apoyos de pares y
expectativas.

Enfoca la desercion desde las Didéactica del docente, orientacion
caracteristicas de la institucion vocacional, c_qnsultas_, C_alldad de
Organizacional universitaria (los servicios que éstas la educacion y actividades
ofrecen ). extracurriculares.

Adaptacién, compromisos,
satisfaccion, esfuerzo,
recompensa, interaccion, estado
emocional, rendimiento
académico, acceso, horario,
prioridades y aspiraciones futuras.

La universidad tiene un rol central en la
ntegracion & adaptacion | @daptacion de los estudiantes a su nueva
vida estudiantil.

Fuente: Extraido del CADESUN de Diaz y Tejedor, (2017), tamafio 9 ptos.

Tabla 1 (Time New Roman 11 ptos, negrita)

Titulo de la tabla (Time New Roman, 11 ptos, justificado, cursiva). Porcentaje de estudiantes de
Instituciones de Estudios Superiores (IES) publicas, que no se matricularon en el segundo semestre
en la carrera inicialmente seleccionada.

Afo
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Promedio por

IES 2015 2016 2017 2018 2019 Universidad
Universidad de Panama 126%  12.1% 138%  119%  12.1% 12.5%
Universidad

Tecnoldgica de Panaméa 9.6% 8.8% 9.4% 9.1% 8.2% 9.02%
Universidad Auténoma
de Chiriqui 6% 53 5.3 6.1% 8% 6.14%
Universidad Maritima

Internacional de Panama 5.8% 4.4% 6% 3.2% 5.6% 5%
Universidad

Especializada de las 0.5% 16.5% 14.4% 10.5%
Américas*

EXUS- UP** -- -- 15.7% 9.8% 5.8% 13.2%
% acumulado por afio 34.6% 39% 56.5% 82.9% 39.7%

Fuentes: Datos estadisticos de la seccion de transparencia de cada Universidad.

La referencia a las figuras, elementos visuales que no son tablas, se indica mediante el rétulo
y numero, asi Figura 1. De la misma manera la referencia a las tablas se realiza asi:

Figural
Género de los estudiantes desertores que respondieron el cuestionario autoinstructivo.

Femenino

Masculino 20

0 5 10 15 20 25 30

Fuente: No se coloca si es elaborada por los autores.

En la Figura 2, se ejemplifica el uso de imagenes provenientes de otras fuentes. En la nota se
puede agregar una explicacion, ademas de los datos de la fuente: titulo del articulo, pagina,

autor, titulo de revista, volumen y nimero.
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Figura 2
Centros Educativo en areas de dificil acceso en la comarca Ngabe Buglé.

rrinn
| AERRRRINN
|| gy =e

Fuente: Imagenes suministradas por el autor desde su smart.

Discusion (Time New Roman, 12 ptos, justificado, negrita)

En este apartado del manuscrito se presenta un analisis o discusion de los resultados, sin caer
en la repeticion de los resultados de la seccion anterior (Time New Roman, 12 ptos,
justificado, normal).

Conclusiones (Time New Roman, 12 ptos, justificado, negrita)

Debe presentar los principales resultados de la investigacion y una referencia a trabajos futuros
(Time New Roman, 12 ptos, justificado, normal).

Agradecimientos (Time New Roman, 12 ptos, justificado, normal) Esta seccion es

opcional (Time New Roman, 12 ptos, justificado, normal). Referencias Bibliogréficas
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e sugiere utilizar las normas , 1Ime New Roman, ptos, justitficado, 6 ptos

anterior y posterior, sangria francesa, como los ejemplos a continuacion.

Referencias bibliogréficas

Alvarez, N., Callejas, Z., Griol, D., y Duran, M. (2017). Desercion Estudiantil en la Educacion
Spuerior. S.0.S. en carreras de Ingenieria en Informéatica. CLABES, 7, 1-7.

Diaz, P. y Tejedor De Lebn, A.B. (2016). Design and Validation of a Questionnaire to Analyze
University Dropout—CADES. World Journal of Educational Research. 3(2), 267-280. Doi:
10.22158 / wjer. v3n2p267

Diaz, P. y Tejedor De Ledn, A.B. (2017). EI CADESUN. Un nuevo instrumento para analizar la
desercion estudiantil universitaria. Revista Reencuentro. 28(73), 199-216.

Diaz, P., Tejedor De Leobn, A.B. y Saavedra L.M. (2021). Modelos de analisis y prevencién de
desercion estudiantil universitaria dirigidos al contexto panamefio. South Florida Journal of
Development, 2(2), 1349-1357. Doi: 10.46932/sfjdv2n2-018

Gonzélez Catalan, F.1. y Arismendi Vera, K.J., (2018). Desercion Estudiantil en la Educacién Superior
Técnico-Profesional: Explorando los factores que inciden en alumnos de primer afio. Revista
de la Educacion Superior, 47(188), 109-137.

Muchiut, A. Vaccaro, P. y Pietto, M. (2014). Escala Comportamental para Pre-escolares (4-5 afios).
Cuestionario para Docentes Fundacion Centro de estudios Cognitivos Recuperado:
www.institutoneuropsicologia.com.

Resultados de la evaluacion

Realizada la revision y evaluacion por parte del par externo, debera completar un formato
elaborado para este fin (ver al final de esta seccion), el cual contiene una serie de criterios y
también permite realizar comentarios generales al margen, asi como también la
recomendacion final que contempla las siguientes opciones de resultados:

e Puede publicarse sin modificaciones.
e Puede publicarse, después de realizar las correcciones sugeridas.
e No se recomienda su publicacion.

En el caso que las recomendaciones de los dos pares sean divergentes, se procedera a
considerar la opinién de un tercer evaluador y en base a estas tres evaluaciones el Consejo
Editorial tomara una decision final.

Si la decision final es la no recomendacion de la publicacion del manuscrito, se le envia al
autor una notificacion con los resultados de la evaluacion.

Formato de evaluacion

Con el propdsito de orientar a los autores sobre los criterios utilizados por los &rbitros o
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ectores al evaluar los manuscritos, se adjunta el formulario en formato Word. De Igua
manera, puede ser descargado por los arbitros o lectores para realizar la evaluacion.

FORMULARIO DE EVALUACION
(Pares externos)
REA: Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente

Instrucciones generales: REA: Revista Especializada en Educacion y Ambiente agradece su
colaboracion en la evaluacion de este articulo, que brindard mayor rigurosidad cientifica a la
publicacién; por lo tanto, sirvase evaluar el articulo, de acuerdo con las normas de publicacion
de la Revista, adjuntas.

Criterios para evaluar Si No

¢ El titulo del articulo refleja el contenido de la investigacion?

¢ El resumen contiene lo principales aportes del trabajo
investigativo?

¢ La seleccion de las palabras clave es correcta?

; La metodologia responde a los objetivos del articulo?

¢ El autor hace un uso adecuado, pertinente y relevante de las
referencias bibliograficas?

; Las interpretaciones y conclusiones del autor, son compatibles
con los resultados presentados en la investigacion?

¢ Existe un adecuado manejo del lenguaje cientifico?

¢ Las citas se encuentran respaldadas por las referencias utilizadas
en el reporte de investigacion?

¢ La investigacion constituye un aporte original al campo de

estudio?
Valoracion global y recomendaciones para el Consejo Editorial
Admitido Se admite con modificaciones No se admite
Observacion:

Datos generales del evaluador: (Si desea puede incluir una breve hoja de vida). Cargo: __

Correo Electroénico:

Firma: Fecha:

15
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Universidad de Panamé
Vicerrectoria de Investigacion y Postgrado
Oficina de Publicaciones Académicas y Cientificas (OPAC)

DOCUMENTO BASE PARA LAS POLITICAS DE ACCESO ABIERTO PARA LAS
REVISTAS DE LA UNIVERSIDAD DE PANAMA

Declaracion de acceso abierto

REA: Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente, es una revista de acceso
totalmente abierto, ya que, todos sus articulos estan disponibles en internet para todos los
lectores inmediatamente después de su publicacion de acuerdo con la periodicidad declarada
en las instrucciones para los autores (semestralmente). Todos los usuarios tienen libre acceso
de forma gratuita a los articulos y demas documentos publicados en esta revista, de forma
global, sin restricciones de espacio. El acceso abierto permite mayor visibilidad y nimero de
lectores de las contribuciones publicadas en la Revista Cientifica Especializada en Educacion
y Ambiente, ademas de agilizar el proceso de publicacion.

Politica de publicacion

REA: Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente provee acceso libre a todos
sus articulos y no hay costo por el proceso editorial de los articulos. La Revista Cientifica
Especializada en Educacién y Ambiente no cobra por su publicacion, ni se compromete a
retribuir a los autores, pues ellos le ceden el derecho de publicar sus articulos. Esta revista no
persigue fines de lucro por su actividad. Todo autor que envie un articulo para ser publicado
en esta revista asume que acepta esta norma. Tampoco media pago de por medio ni otra dadiva
para el revisor o revisora que participa de este proceso.

Se provee acceso libre inmediato a su contenido bajo el principio de que hacer disponible
gratuitamente la investigacion al puablico, lo cual fomenta un mayor intercambio de
conocimiento global.

Cuando un autor envia un articulo para ser publicado en la revista, se espera que éste no haya
sido publicado antes y no haya sido sometido a consideracion de otra publicacion, por lo que
deben cumplir con los elementos de que sean originales e inéditos, apegados a las normas de
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citacion y referenciacion.

Politica de los derechos de los autores y lectores

Los autores conservan en todo momento sus derechos de autor sobre sus contribuciones
publicadas. Las politicas de derecho de autor suponen la condicion de cita del autor o autores
de cualquier contenido reproducido total o parcialmente, siempre y cuando no se utilice la
informacion con fines comerciales; es asi que se reconoce la propiedad intelectual del o los
autores y de la Universidad de Panama, como entidad editora.

La cesion de los derechos de autor implica cesion de derechos patrimoniales por parte de los
autores de los articulos publicados y que la revista puede publicarlos en formato electrénico.
La Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente no solicita pagos a los autores
por el proceso editorial o por publicar, ni a los lectores por el acceso a la informacion cientifica
que se encuentra en el Portal de Revistas de la Universidad de Panamé
https://revistas.up.ac.pa/index.php/rea

Politica de evaluacion abierta

La Revista realiza la evaluacion de todos los manuscritos mediante un proceso de examen por
homélogos muy transparente y participativo, que incluye la eventual revelacién (después de
dos afios de publicado el articulo) de la identidad de los examinadores de los colaboradores de
la revista. Cualquier manuscrito que se postule para publicacion sera tratado con igualdad y
confidencialidad.

Los evaluadores deberan cumplir con los tiempos acordados y solicitados por la Revista para
las revisiones, ademéas de que deben evitar el aceptar manuscritos que no fueran de su
competencia, cuando consideren que no pueden hacer la revision en el tiempo establecido o
cuando haya algun vinculo con el autor (es), respetando la confidencialidad de los manuscritos
y el derecho de autoria, evitando comentar o discutir sobre el contenido de los documentos
con otras personas.

Politicas de las licencias de publicacion

REA: Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente adopta la siguiente licencia
de publicacion de Creative Commons:

Atribucién-NoComercial-Compartirlgual 4.0 Internacional (CC BY-NC-SA 4.0).
Términos:

e BY - Atribucion: Debe darse crédito de manera adecuada, brindando un enlace a la

17
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icencia, e Indicar si se han realizado cambios. Puede hacerse en cualquier forma
razonable, pero no de forma tal que sugiera que usted o su uso tienen el apoyo de la
licenciante.

e NC - No Comercial: No se puede hacer uso del material con propositos comerciales.

e SA- Compartir lgual: Si remezcla, transforma o crea a partir del material, debe
distribuir su contribucion bajo la misma licencia del original.

[@lolee)

Politica de preservacion digital

La gestion editorial de la Revista se realiza por medio del Software OPEN JOURNAL
SYSTEMS (0JS), en el cual se le ha habilitado el plugin llamado LOCKSS con fines de
preservacion y restauracion digital.

Politica de comunicacién

Tanto el Comité Editorial, como los autores de REA: Revista Cientifica Especializada en
Educacién y Ambiente se comprometen a impulsar estrategias de induccion y promocion del
acceso y uso de los articulos, de manera que la comunidad universitaria, comprenda el valor
de la informacién contenida en los diferentes nimeros de la publicacidn, para ello, una vez
publicados se divulgara por medio de las distintas redes sociales institucionales y personales
y /o a través de eventos académicos realizados en la institucion y en la unidad académica.

Politica de anti-plagio

REA: Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente considera que el plagio
incluye tanto el robo como la apropiacion indebida de la propiedad intelectual y la copia
textual no atribuida sustancia del trabajo de la persona; por lo que la totalidad de los
manuscritos recibidos son verificados por el editor jefe, quién los somete al analisis de
coincidencia seméntica a través del software anti-plagio OURIGINAL, adquirido por la
Vicerrectoria de Investigacion y Postgrado. Si se detecta alguna similitud de hasta del 20%, el
manuscrito sera devuelto a su autor para que realice las modificaciones necesarias y sea
devuelto a la revista para una nueva revision. Si la coincidencia semantica detectada por el
software es méas del 21% de similitud el manuscrito es rechazado completamente sin derecho
areenvio.

REA: Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente sanciona el plagioy los datos
fraudulentos en los documentos, publicar un mismo articulo en mas de una revista, copiar y
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uttlizar informacion textual de cualquier documento, utilizar datos, Imagenes y otros recursos
sin autorizacion de todos los autores naturales o juridicos de la obra, utilizar informacion que
no haya sido consultada de la fuente original por algunos de los autores del documento.

Modificar o tergiversar el sentido y el contexto de la informacion contenida en otros trabajos,
asi como cualquier otro uso inadecuado que altere la integridad de la informacion. En caso de
que la similitud sea del 100% el autor (es) seré sancionado a tres afios (como medida minima)
sin posibilidades de publicar en la Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente
(RIC. s.f, parr..32)

Politicas éticas de publicacion

REA: Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente asegura que los editores,
evaluadores, y autores sigan rigurosamente las normas éticas internacionales durante el
proceso de revision y publicacion de los manuscritos.

Los lineamientos éticos de la Revista estan alineados con los que establece el Committee on
Publication Ethics (COPE). Todo trabajo que no se adecué a estas recomendaciones y que se
compruebe mala praxis sera eliminado retractado, en funcion del estado en que encuentre el
manuscrito en el momento de detectar faltas éticas.

Referencias bibliograficas

Politicas de acceso y retso.—En:
http://revistas.unanleon.edu.ni/index.php/REBICAMCLI/polireuso

RIC (s.). Politica de acceso abierto.—En:

http://www.revinfcientifica.sld.cu/index.php/ric/z;bout/editorialPolicies#openAccess

Adopcidn de codigos de ética

REA: Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente procura el cumplimiento de
las buenas préacticas y conductas que figuran en el proceso de publicacion de un articulo;
promueve una conducta responsable en la investigacion y rechaza la mala préactica, el uso de
ideas, textos, figuras de otros autores sin dar el crédito respectivo; la revista se acoge a la
normativa internacional sobre ética; en particular al Comité de Etica para Publicaciones
(COPE). https://publicationethics.org/resources/quidelines

https://publicationethics.org/resources/translated-resources/espan%C3%B5I-principios-de-
transparencia-y-mejores-pr%C3%Alcticas-en
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Cuando un articulo es detectado y se hayan confirmado irregularidades, se procedera de
acuerdo con los lineamientos y recomendaciones de COPE, la revista estara dispuesta a
publicar correcciones, aclaraciones, retractaciones y disculpas cuando sea necesario.

Contacto
Editor ejecutivo de la Revista REA.

Dr. Pablo Diaz, Correo: pablo.diaz@up.ac.pa pablo-adr@hotmail.com

Politica de acceso y privacidad

Es una revista de acceso abierto, lo que supone que todo su contenido es accesible libremente
sin cargo para el usuario o su institucion. Los usuarios estan autorizados a leer, descargar,
copiar, distribuir, imprimir, buscar o enlazar a los textos completos de los articulos de la
revista sin permiso previo del editor o del autor.
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Editorial

La REA: Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente de la Extension
Universitaria de Sona, Centro Regional de Universitario de Veraguas, 3(1) presenta diez (10)
articulos, con temaéticas relevantes, de autores de Panama, Ecuador y Brasil. En el eje temético
enfocado al Ambiente se enmarcan dos importantes articulos: el estudio de Edy Alberto Frias
Castillo, Dalila del Carmen Montafiez Grael, Alexis de la Cruz Lombardo e italo Goti sobre
los Parasitos Intestinales en Monos Aulladores (Alouatta Coibensis Trabeata) de la reserva
forestal, EI Montuoso, Las Minas, provincia de Herrera, donde se expone la ocurrencia de
parasitos intestinales en monos aulladores de azuero (alouatta coibensis trabeata) en la zona
alta de la provincia de Herrera. Sus resultados sugieren que las cargas parasitarias estan
determinadas por condiciones particulares del habitat, alimentacion y comportamiento de los
monos dentro de la reserva.

En tanto que Rubén Dario Collantes-Gonzéalez, hace énfasis en las cuatro Rs en la industria del
juguete: Desafios presentes y futuros; estudio en el que presenta una revision sistematica sobre
cémo el principio de las cuatro R (reducir, reusar, reciclar y rechazar), logra ser implementado
por los principales fabricantes, y sugiere que las cuatro R son aplicables mediante innovaciones
tecnoldgicas orientadas hacia el consumo responsable, la mitigacion ambiental y desarrollo
comunitario.

En el segundo eje (Educacion) se encuentran ocho articulos, en su mayoria de disefio
bibliografico, en materia de Educacion: Damaris Varsovia Tejedor De Ledn y Elzebir Gisela
Tejedor De Leon sustentan un modelo de evaluacién de los aprendizajes basado en evidencias,
buscando articular la planificacion, la ejecucion y la evaluacion, a fin de lograr la coherencia
entre lo planificado, lo evaluado y lo aprendido; el modelo de evaluacion de los aprendizajes
basado en evidencias, llamado MEABE.

El articulo: Aprendizaje Basado en Proyectos para favorecer el desarrollo de competencias en
la Educacion Baésica, de Blanca Nieves Bernal Piza y Blanca Eliana VVargas Sandoval, analiza
el Modelo de evaluacion de los aprendizajes basado en evidencias contextualizado al nivel
superior publico panamefio con el propésito de promover las herramientas transformadoras
para un aprendizaje autonomo.

Nathaly Nicolle Otacoma Elizondo, Angélica Mora Aristega y Sandra Carrera Erazo, analizan
las estrategias metodologicas y su ambiente de aprendizaje en los estudiantes de la Unidad
Educativa Adolfo Maria Astudillo, en la que acentlan la necesidad de que los docentes posean
habilidades pedagogicas constantes para transmitir contenidos de manera significativa y
afirman que estas estrategias tienen una gran influencia en el aprendizaje.

Nidia Marlen Castafieda Fula propone el Modelo pedagdgico, de la teoria a la préactica en el
aula. Una mirada desde la formacion inicial de docentes; plantea la interrelacion entre los
modelos pedagdgicos, la formacion inicial del maestro en las escuelas normales y la préactica
pedagdgica en el aula, subrayando la significativa incidencia de estos modelos educativos en
el escenario concreto donde se materializan (aula de clases).
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Por otro lado, la investigacion de Carlos Eduardo Iriarte Benavides, Explorando el impacto del
sistema institucional de evaluacion de los estudiantes en la practica evaluativa docente pone de
manifiesto que la evaluacion es un componente primordial en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Nelly Bibiana Jiménez-Valencia presenta su investigacion: Convivencia en el aula. Un analisis
tedrico de la inteligencia emocional en primera infancia en la que analiza la importancia de la
convivencia en el entorno escolar de la educacion infantil, centrandose en las habilidades
sociales y la inteligencia emocional; concluye que el manejo eficaz de las emociones, en la
infancia, tiene repercusiones positivas a largo plazo promoviendo la ensefianza de habilidades
para mediar con la frustracion, el enojo y la tristeza de manera efectiva.

La investigacion de las brasilefias titulada: O que pode os deslocamentos promovidos pela
pesquisa cartografica de Maria Janete de Lima y Dinamara Garcia Feldens sustentan la
relevancia de los proyectos sociales desde las escuelas publicas que repercuten en la sociedad
como institucién de aprendizaje, aunado a los aportes de Deleuze a la educacion, sobre la
perspectiva de género en la sociedad brasilefia y la insercion y participacion de la institucion
escolar.

Y en el uso de objetos virtuales de aprendizaje y la atencion a ritmos y estilos de aprendizaje,
Kira Pizarro Hill, Alicia Quintero, Anibal Abel Secaida Vega y Yorlenis Blake Grenald
evallan la implementacion de los Objetos Virtuales de Aprendizajes por parte de los
profesores. Consideran que la identificacion de metodologias, conocimientos y dominio de
herramientas digitales relacionados a la precision e imprecision del disefio de los OVA los
profesores dejan en evidencia la necesidad e importancia de la actualizacién para homogeneizar
las clases y los momentos que pondran en contraste la efectividad de los OVA.

Dr. Edgar Medina
Director de REA: Revista Cientifica Especializada en Educacion y Ambiente
Extension Universitaria de Sona
Centro Regional Universitario de Veraguas
Universidad de Panamé
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Resumen

Nuestro objetivo fue determinar la ocurrencia de parasitos intestinales en monos aulladores de Azuero
(Alouatta coibensis trabeata) en la zona alta de la Provincia de Herrera. Los monos aulladores presentan
una alta cantidad y diversidad de parasitos, sin embargo, la informacion sobre la parasitosis no se ha
caracterizado. Se colectaron 43 muestras de materia fecal, las cuales fueron preservadas en formol al 10%,
y posteriormente analizadas por métodos coprolégicos de observacion directa y las técnicas de Ritchie y
Willis-Molloy, para determinar la presencia de parasitos intestinales de los monos del area de estudio,
durante los meses de octubre 2019 a enero 2020. Los pardsitos intestinales encontrados fueron
Strongyloides sp. (34%), Entamoeba sp. (22%), Ascaris sp. (18%), Tripanoxyuris sp. (16%) y Controrchis
sp. (11%). No se observo diferencias significativas en cuanto a la prevalencia parasitaria durante los meses
de monitoreo. Los resultados sugieren que las cargas parasitarias estdn determinadas por condiciones
particulares del habitat, alimentacion y comportamiento de los monos dentro de la reserva.

Palabras claves: Helmintos, primates, protozoos, zoonosis.
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Abstract

Our objective was to determine the occurrence of intestinal parasites in Azuero howler monkeys (Alouatta coibensis
trabeata) in the high area of the Province of Herrera. Howler monkeys have a high number and diversity of parasites,
however, information on parasitosis has not been characterized. 43 samples of fecal matter were collected, which were
preserved in 10% formalin, and subsequently analyzed by direct observation coprological methods and the Ritchie
and Willis-Molloy techniques, to determine the presence of intestinal parasites from monkeys in the area of study,
during the months of October 2019 to January 2020. The intestinal parasites found were Strongyloides sp. (34%),
Entamoeba sp. (22%), Ascaris sp. (18%), Trypanoxyuris sp. (16%) and Controlchis sp. (11%). No significant
differences were observed in terms of parasite prevalence during the months of monitoring. The results suggest that
the parasitic loads are determined by particular conditions of the habitat, feeding and behavior of the monkeys within
the reserve.

Keywords: Helminths, primates, protozoa, zoonosis.

Introduccion

El parasitismo es un fendmeno ecoldgico de asociacion simbidtica, donde solo uno de los
organismos de dicha asociacion se beneficia (el parasito) y el otro organismo lo tolera (hospedero)
(Cordero et al., 2009). Los parasitos pueden afectar importantes pardmetros como la tasa de
natalidad y mortalidad (Nunn y Altizer, 2006; Delahay et al., 2009). Algunos modelos
matematicos sugieren que estos podrian cumplir un importante papel en la dinamica poblacional

y evolutiva de sus hospederos (Begon et al., 2009; Nunn et al., 2011).

Las relaciones interespecificas entre los parasitos y primates han sido estudiadas en diferentes
especies del género Alouatta, donde los ciclos de desarrollo de diferentes parasitos se relacionan
con las actividades del mono aullador, dando lugar al incremento o disminucion de las

probabilidades de transmision parasitaria (Kowalewski y Gillespie, 2009; Stuart et al., 1998).

Los monos aulladores (Alouatta palliata) son probablemente la especie de primate no humanos
mas estudiada y las poblaciones mejor investigadas han sido las de la Isla de Barro Colorado en
Panama y las de la Hacienda La Pacifica en Costa Rica (Fedigan et al., 1998). La importancia
bioldgica de estas especies es que los monos son dispersores de semillas, por lo tanto, tienen que
ver mucho con la diversidad de las selvas, siendo parte de la dinamica de la reforestacion natural

de las mismas, si no existieran no habria dispersion de semillas.

Los cambios antropogénicos en los ambientes naturales, el creciente contacto entre humanos,
animales domeésticos y silvestres, han incrementado la infeccion parasitaria lo que podria tener un

significativo impacto sobre las poblaciones de especies amenazadas (Jones et al., 2008). Esto
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puede afectar la salud del hospedero, causandole efectos patologicos, inmunosupresion, cambios

en la susceptibilidad y el riesgo de infeccion (Chapman et al., 2005).

Los resultados serian una morbilidad y mortalidad elevada, causando una disminucion de la
poblacion del hospedador (Youlatos et al., 2015). Esto hace que este la necesidad de estudiar los
cambios en la relacion parésito-primate en estado silvestre, incluyendo los parametros que rigen
la presencia y prevalencia parasitaria en los monos aulladores (Gillespie y Chapman, 2006;
Youlatos et al., 2015).

Estos trabajos suelen ser de gran importancia para estudiar los efectos de vigilancia zoonética a
nivel de salud, y para la conservacion de las especies primordialmente (Stoner, 2005). Ademas, el
estudio de la riqueza de especies de parasitos y las cargas parasitarias en monos aulladores en
fragmentos de selva constituye una herramienta basica para evaluar el estado actual de poblaciones
silvestres (Lilly et al., 2002).

Frente a las amenazas por pérdida de habitat, sobreexplotacion, contaminacion y por introduccién
de especies exdticas, Panamé ha establecido estrategias de conservacion que incluyen programas
ex situ e in situ sobre los mamiferos silvestres (Samudio, 2002) en donde el segundo programa se
desarrolla principalmente en las areas protegidas, donde se incluyen esfuerzos sobre primates de

Azuero.

Existen esfuerzos sobre estos estudios entre parasito-primate en diversos paises de Latinoamérica,
en el Sur de México se establecid comparar las infecciones parasitarias en areas de bosques
fragmentados con areas conservadas, en grupos de Alouatta palliata mexicana en la Reserva de la
Biosfera, Los Tuxtlas, con grupos de monos aulladores que estaban establecidos en un paisaje
fragmentado al noreste de la reserva. De igual manera, muestrearon grupos de Alouatta pigra en,

en bosques de los estados de Campeche y Chiapas (Trejo-Macias et al., 2007).

Los resultados indicaron que la prevalencia parasitaria entre las poblaciones de ambas especies del
género Alouatta, fueron elevadas en el bosque fragmentado que en los bosques protegidos (Trejo-
Macias et al., 2007). Estos estudios asocian la prevalencia de los parasitos con el tamafio del grupo

de primates, pero no a la densidad poblacional en Alouatta pigra (Trejo-Macias et al., 2007).
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Otros investigadores han evaluado como la disminucion drastica del bosque a pastizales y
monocultivos agroindustriales en el valle del rio Magdalena Medio, Colombia, alteran la dindmica
entre los parésitos y primate, a través de la evaluacion de la estacionalidad, prevalencia y riqueza
de parésitos intestinales en tres especies de primates neotropicales, Cebus versicolor, Ateles
hybridus y Alouatta seniculus. Concluyendo asi que estos trabajos sugieren que la fragmentacion

del habitat conduce a una elevada prevalencia parasitaria (Rondon et al., 2017).

En Costa Rica, se estudid los parasitos intestinales en diversos ejemplares de monos aulladores
(Alouatta palliata) y establecieron relaciones entre las infecciones parasitarias con las condiciones

ambientales, la poblacion de los primates y la presencia humana (Chinchilla et al., 2005).

Otro estudio realizado en Ecuador, encontraron que la relacion esta estrechamente ligada con el
tamano del grupo de monos aulladores (Aloutta palliata aequatorialis) y la riqueza de especies de
parésitos; donde los grupos mas grandes presentaban un elevado nimero de especies parasitarias
(endoparasitos) (Helenbrook et al., 2015). Considerando que esta relacion positiva es el resultado
de varios factores como el tamarfio y densidad del grupo, los niveles de estrés, la disponibilidad de

alimentos y ambitos alterados que los ponen en contacto con areas contaminadas con los parasitos.

La vigilancia epidemiol6gica permite evaluar pardmetros poblacionales y ambientales Utiles para
tomar medidas de control y prevencion de las enfermedades y sus efectos (Morner et al., 2002;
Beldoménico, 2013). Particularmente, los primates son un grupo importante para hacer esta
vigilancia. Los primates dependen de altos niveles de calidad de habitat para sostener poblaciones
viables y algunas especies son usadas para consumo, experimentacion biomédica o como mascotas
(Chapman et al., 2005). Por estas razones, los primates son especies altamente susceptibles a la
degradacion del habitat y estan continuamente en interaccién con humanos. Estas interacciones
conllevan a un alto y bidireccional riesgo por estar estrechamente emparentadas (Leroy et al.,
2004; Sharp y Hahn, 2011).

La falta de informacion y datos acerca del parasitismo en monos aulladores resulta de gran
motivacion a realizar este tipo de investigaciones, con la finalidad de ampliar el conocimiento de
los endoparasitos en esta especie y asi poder determinar si existe un potencial zoonético de los

mismos con los humanos.
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El objetivo de este trabajo fue determinar la ocurrencia de paréasitos intestinales en monos
aulladores de Azuero (Alouatta coibensis trabeata) en la zona alta de la Provincia de Herrera,
Reserva forestal el montuoso, ademas de identificar cual es la especie parasitaria de mayor

ocurrencia en los monos aulladores de la Reserva.

Materiales y métodos

Para la realizacion del estudio de tipo experimental de esta investigacion fueron necesarios los
siguientes materiales para el campo: Camara Digital Samsung Galaxy A20, mallas de tela, frascos
para muestras fecales, guantes desechables de latex, cubrebocas, botas de caucho, formol, alcohol
70 %, goteros, hielo, nevera pequefia, papel y lapiz. Se necesitaron de los siguientes materiales
para el laboratorio: tubos de 15 mL, tubos de ensayo, portaobjetos, cubreobjetos, centrifuga,
gradillas, pinzas, guantes desechables de latex, tapabocas, bata, microscopio Optico, gasas, Lugol,

éter y solucion saturada de NaCl.

Area de estudio
El estudio se realizd en la Reserva Forestal El Montuoso (7°727106°N, -80°.839805"W),
considerada el tltimo refugio de la biodiversidad en la Provincia de Herrera, caracterizada con una
temperatura media anual varia entre los 21-25°C; la evapotranspiracion potencial anual es de unos
1565-1710 mm?,

Figura 1

Area de estudio, Reserva Forestal El Montuoso.

Fuente: GooglemEarth, ImagesCNES/Airbus.

26



ISSN L 2953-2981

Revista Cientifica Especializada Vol. 3, Nam. 1
en Educacion y Ambiente May-—Ocpt. 2024

https://revistasvip.up.ac.pa/index.

Sujeto de estudio

Fueron escogidos Primates, Alouatta coibensis trabeata, monos aulladores endémicos de la

Peninsula de Azuero.

Figura 2

Tropas de monos aulladores.

- " vy N »
Fuente: tomadas por los autores.

Colecta y preservacion de las muestras
Las muestras fueron colectadas con mallas de saran, para evitar que la materia fecal estuviese en
contacto con el suelo, durante la temporada lluviosa y seca; se colecté aproximadamente entre 15

a 20 g de muestra, se colocaron en envases estériles y se preservaron en formalina al 10%.

Figura 3

Muestras de heces preservadas en formalina.

Fuente: Tomada de un Samsung Galaxy A20 por los autores.
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Las muestras fueron rotuladas, y registradas con los siguientes datos: numero de muestra, lugar de
colecta, estado fisico de la muestra (s6lidas o formadas, semisélidas o blandas y mucosas o

sanguinolentas), para su posterior anlisis en el laboratorio.

Analisis coproparasitolégico de las muestras

Se realiz6 un diagnostico cualitativo preliminar con la técnica de frotis coproparasitoscopico de
montaje directo descrita por Biagi, (2004), que consiste en agregar una pequefia cantidad de
materia fecal sobre un portaobjetos y agregar Lugol o solucién salina, para su observacion directa
en el microscopio. Posteriormente se aplicd la técnica de sedimentacion descrita por Ritchie,
(1948) que consiste en la concentracion de materia fecal por medio de centrifugacion en tubos de

ensayo con formalina y éter.

La técnica de Willis-Molloy o técnica de flotacion (Basso et al., 1998) basada en la utilizacion de
solucion sobresaturada de sodio en tubos de ensayo, ya que, por medio de la densidad, los huevos

de los parasitos flotan por separado a las larvas.
Analisis estadisticos

Se determind la prevalencia del parasitismo intestinal, mediante la formula nimero de parésitos
observados sobre el total de muestras. Los datos fueron analizados con el programa estadistico

BioStat, mediante la prueba de U de Mann-Whitney y la prueba de Kruskall-Wallis.

Resultados

Caracterizacion del material coproldgico de A. coibensis trabeata

El 88,3% de las muestras analizadas resultaron positivas y un 11,6% negativas. Las 43 muestras
de materia fecal fueron distribuidas por técnicas: 15 para la técnica de observacion directa, 16

muestras para la técnica de Willis-Molloy y 12 para la técnica de Ritchie.

Caracteristicas sobre el estado fisico de las muestras
Las muestras de heces de los monos aulladores en el momento de su recoleccion presentaban
caracteristicas solidas a semisolidas; con tonalidades que iban desde un color verde palido a verde

oscuro, con presencia de semillas y material vegetal sin digerir.
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De las 43 muestras recolectadas, 35 presentaron cargas parasitarias y 5 de ellas resultaron
negativas. Los resultados obtenidos arrojan que existe una alta prevalencia de parasitos en monos
aulladores, reportandose 5 especies de parasitos: Ascaris spp., Controrchis spp., Entamoeba spp.,

Strongyloides spp., y Tripanoxyuris spp.

Tabla1
Prevalencia de parasitos en muestras fecales de monos aulladores de la Reserva Forestal el Montuoso,

Las Minas, Provincia de Herrera.

Parasitos encontrados Numero (N) Prevalencia
Ascaris spp 08 18%
Controrchis spp 17 11%
Entamoeba spp 34 22%
Strongyloides spp 53 34%
Tripanoxyuris spp 25 16%

Total: 157 100%

Los géneros parasitarios mas prevalentes en las muestras fueron Strongyloides sp. (34%),
Entamoeba sp. (22%), Ascaris sp. (18%). Ademas, los generos con menor prevalencia en el estudio
fueron Tripanoxyuris sp. (16%) y Controrchis sp. (11%). En general Strongyloides sp. fue el
género con mayor presencia en las muestras. Del total de parasitos encontrados el 78%

corresponden a helmintos y el 22% a protozoos.

Figura 4
Parasitos encontrados en muestras fecales de monos aulladores.
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(A): Huevo de Ascaris spp. (B): Huevo de Controrchis spp. (C): Quiste maduro de Entamoeba
spp. (D): Larva de Strongyloides spp. (E): Huevo de Tripanoxyuris spp. Vista al microscopio con
el Objetivo 40X.

En cuanto al porcentajes de recuperacion de parasitos a través de las diferentes técnicas utilizadas,
se obtuvo la mayor cantidad de formas parasitarias por medio del método de observacion directa

tanto para helmintos y protozoos.

Figura 5
Técnicas empleadas para el analisis coproparasitolégico de Alouatta coibensis trabeata en la region de
Montuoso, Panama.

160%
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0%

B Helmintos = Protozoos

De las 43 muestras colectadas, se logrd obtener 26 muestras de materia fecal durante la estacion
lluviosa 2019 y un total de 17 muestras durante la estacion seca 2020. En cuanto a los porcentajes
parasitarios encontrados en las diferentes épocas, un 52% de helmintos se identific durante la
estacion lluviosa y un 65% de protozoos; mientras que en la estacion seca hubo un porcentaje de
incidencia del 48% para helmintos y un 35% para protozoos.
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Figura 6

Comparacion de la prevalencia parasitaria de Alouatta coibensis trabeata durante la estacion
seca y lluviosa.
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Los andlisis estadisticos de muestras independientes en relacién con las épocas de monitoreo se
obtuvo un valor de p< 0.275; p< 0.9, de esta manera se demostré que no existe diferencias
significativas en cuanto al porcentaje de parasitos encontrados durante la estacion seca y lluviosa.
Dado que el valor de p estd por encima de un nivel de significancia especifico (0.10, 0.05 o0 0.01),
por lo que no se puede rechazar la hipétesis nula, ni demostrar que existe suficiente evidencia para

concluir que las diferencias entre las medianas son estadisticamente significativas.

Discusion

El parasitismo ocurre en primates como un proceso ecolégico natural. La relacion entre el parasito
y el hospedero es muy importante porque se deben cumplir condiciones especiales para que ocurra
este proceso (Villanueva, 2017). Los parasitos generalmente presentan adaptaciones ecoldgicas y
de comportamiento que les permiten moverse y cambiar entre diferentes hospedantes, aumentando
su contacto potencial con un gran nimero de ellos (Simkova et al., 2013). En el género Alouatta

se ha informado la presencia de endoparasitos intestinales en siete de los catorces especies del

género (Balsells-Hernandez, 2012).
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Un dato relevante es que los primates que habitan zonas simpatricas comparten la misma riqueza
parasitaria, siendo la transmisién de infecciones entre diferentes especies mas comun que
exceptuada, como es el caso de A. palliata y Ateles geoffroyi en una region de Costa Rica
(Maldonado-Lopez et al., 2014) y Alouatta seniculus y Ateles hybridus en una region de Colombia
(Roncancio y Benavides, 2013). Varios estudios han demostrado que la perdida y fragmentacion
del hébitat produce cambios en los hospedadores (como densidad de la poblacion, estrés
fisiologico, patrones de distribucion, contactos intraespecificos e interespecificos y la dieta) que
influyen directamente en el proceso de parasitismo e infeccion (Nunn y Altizer, 2006). En
particular, en especies del género Alouatta varios estudios han sefialado cargas de endoparasitos
maés altas en parches fragmentados de bosques (Eckert et al., 2006). No solo la fragmentacién
conduce a cambios en la presencia de endoparasitos, por ejemplo, estudios realizados en un A.
pigra sugieren que las caracteristicas del habitat y la estacionalidad, asi como el género, la edad y
la dieta de los individuos, influyen en la carga y prevalencia de endoparasitos (Milozzi et al.,
2012).

La prevalencia de parésitos intestinales en monos aulladores de la Reserva Forestal EI Montuoso,
Las Minas, Herrera, fue de un 88,3%, resultado mayor en relacién con estudios anteriores como el
realizado por Carrasco et al., (2008), reportan una prevalencia de 76,4%; (Chinchilla et al., 2010)
informan una prevalencia de 73,6% (Phillips et al., 2004), encuentran una prevalencia de 45%,
(Castarieda et al., 2014) reportan una prevalencia de 26,66%. La elevada prevalencia encontrada
se debe probablemente a varios factores entre los cuales se encuentra la deforestacion del area, lo
que los obliga agruparse en grandes grupos en un espacio reducido, lo que facilita la propagacion
de infecciones parasitarias, cabe destacar que el contacto con el suelo, la alimentacion y el
consumo de agua contaminada, son otros factores importantes en la presencia de formas

parasitarias.

Entre los géneros parasitarios encontrados en nuestro estudio, Strongyloides sp. concuerda con
una de las 4 especies de helmintos encontradas en el estudio de Carrasco (2008), donde informa la
presencia de huevecillos tipo estrongilideo (2,94%). Asi de igual forma, las especies identificadas

por Philips et al., (2004) reporta el hallazgo Ascaris, Estrongiloides y Tripanoxyuris, las cuales
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coinciden con 3 géneros encontrados en nuestro estudio. En cuanto al género Entamoeba sp.
encontrado en nuestro trabajo, este difiere a los estudios realizados por Ledesma (2018), donde no
reporta la presencia de este protozoo. Sin embargo, estudios realizados por (Roncancio y
Benavides, 2013) en una poblacién de monos aullador rojo (Alouatta seniculus), donde se encontrd
23% Cryptosporidium parvum, 23% Cyclospora cayetaniense, no coinciden con nuestras
observaciones con estas dos especies parasitarias. Nuestros resultados coinciden con Tolosa et al.,
(2003), donde reportan que el género parasitario Strongyloides sp., present6 el mayor porcentaje

de prevalencia en su estudio.

Segun Ledesma, (2018) el método de sedimentacién mostré una mejor eficacia en la determinacion
de mayor numero de primates parasitados respecto a los métodos de flotacién y observacién
directa, de manera tal en nuestros resultados el método que mayor porcentaje de parésitos
encontrados, se obtuvieron mediante el método de observacién directa, ya que segun estudios
realizados por Tarazona, (1973) indica el uso de Lugol, por su capacidad para tefiir el citoplasma
amarillo, la cromatina pardo-negruzco y el glucégeno pardo-caoba. De los quistes, huevos y larvas
facilitando su identificacion; siendo uno de los mas eficientes y faciles de usar en el estudio. No
existe antecedente de comparacién respecto a la eficacia de los métodos en investigaciones
anteriores; sin embargo, en la literatura el uso de los métodos se debe a distintos factores, Aquino
et al., (2012) mencionan el uso método de observacién directa, el cual se usa en mayor medida,
debido a su costo y simplicidad convirtiéndose en una técnica universal, lo considera poco sensible
(entre 30-65%).

En este estudio los resultados coinciden con los de Castafieda et al., (2014) donde la recoleccion
de sus muestras fueron realizados al inicio y durante la temporada de lluvias (meses de Octubre,
Noviembre), encontrandose parasitos, lo que sugiere de manera tentativa una influencia del nivel
de humedad relativa ambiental y la carga parasitaria, aunque estadisticamente no fue determinado;
ademas coinciden con los de Chinchilla et al., (2005) en un estudio realizado in situ en Costa Rica
con 99 monos aulladores Alouatta palliata reportan que no existio diferencia significativa entre
los indices de infeccion parasitaria de los monos provenientes de dos regiones geograficas con

distintas condiciones climaticas una de bosque seco tropical y la otra de bosque humedo.
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Demostrandose asi que la prevalencia parasitaria en cuanto a las diferentes épocas (estacion
lluviosa y estacion seca) de monitoreo no presentan diferencias significativas en el nimero de

parésitos reportados, dado a que el indice de referencia de p es mayor a 0.10.
Conclusiones

Se determind que los monos aulladores de la Reserva Forestal el Montuoso se encuentran
altamente parasitados. Estos datos indican que la prevalencia de estos parasitos encontrados en el
género Alouatta, pueden ser un indicador del efecto de la reduccion y fragmentacién del hébitat,

que durante los ultimos afios se esta utilizando para la agricultura y la ganaderia.

Se sugiere realizar mas estudios enfocados en las parasitosis de los mamiferos silvestres, ya que
estos pueden ser fuente de parasitos con potencial zoonético para las personas, por lo que es de

gran importancia la identificacion de estos micro y macroorganismos.
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Resumen

Estudios a nivel internacional han demostrado que en las instituciones educativas prima un modelo de
evaluacion de los aprendizajes tradicional-cognoscitivista (Huerta, 2018; Ramis et al., 2019), por lo que es
necesario proponer nuevos modelos evaluativos. El objetivo principal de esta investigacion es el disefio un
modelo de evaluacién de los aprendizajes basado en evidencias, buscando articular la planificacién, la
gjecucidén y la evaluacion, a fin de lograr la coherencia entre lo planificado, lo evaluado y lo aprendido
(Huerta, 2018). El estudio se dividi6 en dos fases: una de disefio y la otra de validacion del modelo, el cual
contempla 4 competencias, 3 dimensiones y 10 indicadores, sustentados teéricamente desde una revisién
bibliogréafica y por un cuestionario aplicado a especialistas. El modelo de evaluacién de los aprendizajes
basado en evidencias llamado MEABE, esta dirigido a la educacién universitaria, sin embargo, puede ser
aplicado en otros escenarios educativos.

Palabras clave: Evaluacion del estudiante, evaluacion formativa, evaluacion sumativa, técnicas de evaluacion,
planificacién educativa.

Abstract

Studies carried out internationally have shown that a traditional cognitive learning evaluation model
prevails in educational institutions (Huerta, 2018; Ramis et al., 2019), so it is necessary to develop
evaluation techniques and instruments attached to a reality educational in constant transformation. The main
objective of this research is to design an evidence-based learning evaluation model, seeking to articulate
planning, execution, and evaluation, in order to achieve coherence between what is planned, what is
evaluated and what is learned (Huerta, 2018). The study was divided into two phases: one for design and
the other for validation of the model, which includes 4 competencies, 3 dimensions and 10 indicators,
theoretically supported by a bibliographic review and by a questionnaire applied to specialists.The
evidence-based learning evaluation model called MEABE is aimed at university education, however, it can
be applied in other educational settings.
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Introduccion

Existe una real preocupacion, para buscar modelos que relacionen la planificacion didactica,
basada en niveles de competencia con los contenidos e indicadores de logro (lbarra-Séiz y
Rodriguez-Gomez, 2019). Pero, ahi no queda todo, sino que se deben articular todo lo mencionado
con los instrumentos, las evidencias del saber, hacer, ser y de producto (Salazar, 2018), por lo que
se debe integrar todos los componentes didacticos, para su ejecucién permitiendo mostrar la
secuencia didactica de una evaluacion auténtica, basada en evidencias observables y medibles
(Ramis et al., 2019).

Respecto a este Ultimo reto, se han planteado ciertas experiencias que han apostado por el uso de
nuevos modelos (evaluacién basada en competencias, en el desempefio o una evaluacion
alternativa), pero cuesta encontrar experiencias que sistematicen e institucionalicen dicho empleo
(Cano, 2019). Por lo que existe la necesidad de sistematizar experiencias cuyo interés radique en
que: (a) han sido planificadas institucionalmente, en el marco de un proyecto curricular
institucional, un trabajo en equipos docentes y un sistema de evaluacion compartido y (b) han
mostrado mejoras en los aprendizajes de los estudiantes y/o en otro tipo de resultados como
consecuencia de la adopcién de un modelo de evaluacion de los aprendizajes (lbarra-Saiz y
Rodriguez-Gomez, 2019).

Aunado a lo anterior, en los ultimos seis (6) afios han ocurrido eventos que han puesto a prueba a
los sistemas educativos mundiales como lo ha sido la pandemia por COVID-19, que han provocado
la transformacion urgente e imprevista de no solo las formas de ensefiar, sino también de evaluar.
(Fardoun, et al., 2020).

En el contexto educativo actual, especialmente en el nivel universitario, existe una evidente
necesidad de crear nuevos modelos de evaluacion de los aprendizajes. (Barrientos et al., 2020;
Rodriguez y Salinas, 2020). Esta necesidad se ha vuelto cada vez méas imperativa, ya que,

tradicionalmente, los sistemas de evaluacion en la educacion superior han estado centrados en
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métodos cuantitativos, como examenes escritos, pruebas orales, test estandarizados, que a menudo
se enfocan en medir la retencion de conocimientos a corto plazo mas que en la comprension
profunda o en las habilidades procedimentales. (Schwartzman et al., 2021). Este enfoque, que
puede ser considerado como tradicional ha sido criticado por no reflejar de forma adecuada la
gama completa de habilidades y competencias que los estudiantes deben adquirir, en su ciclo de

formacion, para tener éxito en el mundo moderno (Luna de la Luz y Gonzéalez-Flores, 2020).

Bennasar-Garcia y Estrada, (2021) afirman que esto ha hecho evidente la necesidad urgente de
desarrollar nuevos modelos de evaluacion, derivados, también, de la consideracion de factores
como, la evolucion de las demandas del mercado laboral, que ahora enfatizan en habilidades como
el pensamiento critico, la resolucién de problemas, la iniciativa y la proactividad, sefialando que
éstas son dificiles de afianzar, promocionar o desarrollar mediante pruebas tradicionales. Ademas,
segun Vargas et al., (2022) el auge de la tecnologia y la educacion digital ha cambiado la forma
en que los estudiantes interacttan con el contenido y adquieren conocimientos, lo que requiere un
replanteamiento de como se evalUan estas nuevas formas de alcanzar el aprendizaje y los objetivos

educativos.

Los nuevos modelos de evaluacion deberian, por lo tanto, ser mas holisticos e integradores,
basados en la evaluacién formativa, enfoque, que proporciona retroalimentacion continua sobre el
proceso de aprendizaje, y no sélo la evaluacion sumativa, que juzga el aprendizaje al final de un
periodo, lo que implicaria un enfoque mas personalizado, reconociendo y valorando la diversidad

en los estilos de aprendizaje de los estudiantes (lbarra et al., 2020).

De igual forma, la implementacion de la evaluacion basada en competencias puede ser un cambio
significativo, ya que, en lugar de centrarse unicamente en el conocimiento tedrico, este enfoque
evalla la capacidad de los estudiantes para aplicar sus conocimientos en situaciones practicas,
simulaciones y proyectos de la vida real, lo que es crucial para su futuro profesional (Ibarra-Saiz,

y Rodriguez-Gomez, 2020).

Otra consideracion importante, de acuerdo con Rodriguez et al., (2018), es el uso de la tecnologia

en los procesos de evaluacion, haciendo evidente que las herramientas digitales y las plataformas
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en linea pueden facilitar la utilizacion de métodos de evaluacion mas interactivos y adaptados a
las necesidades estudiantiles y adicional a esto, permitiendo a los educadores rastrear el progreso

del estudiante de manera mas eficiente y detallada.

Para concluir, es necesario sefialar que la creacion de nuevos modelos de evaluacion de los aprendizajes en
la universidad resulta esencial para alinear la educacion con las demandas actuales y futuras de la sociedad,
haciendo patente necesidad de adoptar un enfoque mas integral y flexible, que valorice una gama mas
amplia de habilidades y competencias, no se puede pasar por alto que las instituciones de educacién superior
pueden preparar mejor a los estudiantes para los desafios y oportunidades del siglo XXI.

Materiales y Métodos

Esta investigacion comprendié dos grandes fases: la fase de disefio del modelo y la fase de validacién. El
modelo investigativo que se empled estuvo basado en técnicas propias del paradigma cualitativo, ya que en
la primera fase se empled la técnica de andlisis de contenido y en la fase de validacion se empled la técnica
DELPHI basada en el juicio de expertos (ver Tabla 1).

Tabla 1

Fases, técnicas e instrumentos de la investigacion.

Fases Técnicas Instrumentos
Disefio Analisis de contenido Matriz para el analisis de contenido
Validacion DELPHI (juicio de expertos) Matriz de observacion

Para el andlisis de contenido se emplearon los criterios recomendados por Nicolini, (2015) y por Bueno
(2021), que son los méas apropiados para el analisis documental, y entre ellos estan: autor del documento,

afio de la publicacion, tipo de modelo de evaluacién que propone, instrumento de evaluacion que se utiliza.

Tomando en consideracion esto, el equipo de investigadores realizé una exhaustiva revision de la literatura
cientifica y de la normativa nacional e internacional para una comprension mas amplia de la evaluacion de
los aprendizajes, asi como de sus principios, dimensiones, indicadores, modelos e instrumentos. Esta tarea
se desarrollé adaptando la propuesta Figueroa, (2021) que se detalla en la Figura 1. Como bases de datos
fueron utilizadas las siguientes: Redalyc, Latindex, Scielo. El idioma de blsqueda fue el castellano y como
palabras claves “principios”; “dimensiones”; “evaluacion”; “indicadores™; “aprendizajes”. De los 20
trabajos encontrados, 18 fueron analizados y fueron publicados en la ultima década (Excepto 1, que por la

pertinencia del contenido fue considerado). Para facilitar el analisis de datos se elaboraron dos (2) matrices
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en la que se recogian las principales aportaciones tedricas de cada trabajo, las dimensiones identificadas y

posibles indicadores propuestos en aquellos trabajos que contenian algunos.

Figura 1

Metodologia para la revision sistematica de la literatura. Adaptacion de la propuesta de Figueroa (2021).

Bases de datos y
palabras claves

Seleccién de
documentos

Extraccion de
datos y analisis

Resultados

Resultados 20
documentos

Criterios de
inclusién/exclusion
de documentos

Resultados 18
documentos
Elaboracion de las -
matrices

Matriz 1: 9
documentos
Matriz 2: 9
documentos

Los resultados que a continuacion se presentan corresponden a la fase de disefio y se detallan a

través de 2 rubricas construidas tomando en consideracion los criterios propuestos por Nicolini

(2015) y por Bueno (2021), para el andlisis de contendido de documentos (Ver Tabla 2).

Tabla 2
Criterios empleados para el andlisis de contenido.
Apellido del autor Anq de .I? Modelo de evaluacion Instrumento
publicacion
Hernandez et al., 2020 Dimensiones e indicadores
Garcia-Pefialbo et al., 2020 On-line Utilizacion de la tecnologia
Navaridas-Nalda et al., 2020 Por competencias Variedad de instrumentos
Rodriguez y Salinas 2020 Basada en criterios Utilizacion de la tecnologia
Berlanga y Juérez- 2020 Socio-formativo Diversos y variados instrumentos
Hernéndez.
Huaman et al., 2021 Por competencias Rubrica
Rodriguez et al., 2021 Basada en criterios Utilizacion de la tecnologia
Espinoza et al., 2021 Por competencias
Garcia y Garcia 2022 Por competencias

Como se puede observar en la Tabla 2, el principal enfoque que recomiendan los autores

consultados es la evaluacion por competencias por lo que el modelo de evaluacion de los
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aprendizajes basado en evidencias (MEABE, de aqui en lo sucesivo), estara fundamentado en este

tipo de evaluacion.

Autores como Berlanga y Juarez-Hernandez, (2020); Navaridas-Nalda et al., (2020) proponen que un
modelo de evaluacion debe considerar una variedad de métodos, técnicas e instrumentos de
evaluacion de los aprendizajes, lo que, sin duda, facilitaria la obtencion de una vision mas completa
del aprendizaje de los estudiantes, abarcando diferentes habilidades y estilos de aprendizaje.

Otro resultado de la rabrica 1 es la nueva orientacion que le dan autores como Rodriguez y Salinas,
(2020); Garcia-Pefialbo, et al., (2020) sobre un enfoque basado en una evaluacion continua y
formativa para apoyar el aprendizaje, identificando areas de mejora y de fortaleza durante el

proceso de aprendizaje, permitiendo ajustes oportunos en la ensefianza.

Otras de las cuestiones que se quiso indagar, para la construccion del modelo era sobre los
principios, indicadores y dimensiones en los que se iba a sustentar el MEABE Yy para hacer conocer
esto se hizo una busqueda a través de Internet (Google Académico), utilizando criterios como:
palabras claves y afio de la publicacion (Ver Tabla 3).

Tabla 3
Principios, indicadores y dimensiones del MEABE.
Apellido del Afio de la Principios Dimensiones Indicadores
autor publicacién
Casanova 2009 Interdependencia, De desempefio
relaciones
psicosociales
Berlanga y Juarez- 2020 Adaptabilidad, Curricular y De desempefio
Hernandez. retroalimentacion, pedagogica;
asertividad Organizacional;
Técnico-
metodolégica
Hernandez et al., 2020 Funcionalidad, Etica, contenido,
temporalidad, metodoldgica-
participacion, utilidad instrumental
Ibarra-Saiz et al., 2020 Retroalimentacién,
sostenibilidad e
intencionalidad.
Bonnefoy 2021 Formativo, flexibilidad y
adaptabilidad
Espinoza et al., 2021 Integral, globalidad,
holistico y de
intencionalidad.
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Apellido del Afio de la Principios Dimensiones Indicadores
autor publicacion
Muriel-Mufioz 2021 Eticos, globalidad
Vargas-Sandoval 2021 Contextual, clima Relacionados con el
escolar, género y su inclusion
pedagdgica, en la practica
gestion. evaluativa
Copado 2022 Retroalimentacion, de la
intencionalidad

Como se puede observar en la rubrica 2, uno de los principios en que se debe fundamentar cada
modelo de evaluacién que se proponga es el de la retroalimentacion que debe estar orientado a
promover el aprendizaje y la mejora, enfocado en el desempefio.

Otro de los resultados parece indicar en el principio de equidad en la evaluacion, ya que resulta
fundamental que la evaluacion sea justa y equitativa para todos los estudiantes. Esto, implicaria,
entre otros aspectos, no solo considerar las diferentes necesidades, antecedentes y capacidades de
los estudiantes en el disefio y la aplicacion de evaluaciones, sino también, se deben considerar

dimensiones e indicadores.

Los resultados parecen indicar que las principales dimensiones en que se debe sustentar un modelo
de evaluacion basada en evidencias son: la curricular y pedagogica; la organizacional; la técnico-
metodoldgica, sustentadas en los principios de autenticidad y aplicabilidad, por lo que es necesario
sefialar que las evaluaciones deben ser auténticas, es decir, reflejar habilidades y conocimientos

aplicables en contextos reales.

Estos hallazgos demuestran que todo modelo de evaluacion basado en evidencias debe considerar
principios, dimensiones e indicadores en la evaluacion de los aprendizajes y adherirse a éstos, se
obtiene informacion valiosa sobre la efectividad del proceso educativo y se ofrecen oportunidades

para el desarrollo y la mejora continua tanto de estudiantes como de los docentes.

Ademas, hay que sefialar que el anélisis bibliografico que se realizo posibilito la identificacion de
aspectos medulares que los que los autores consultados habian identificado como esenciales para

la evaluacion de los aprendizajes basada en evidencias (modelo, principios, instrumento) y que
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sirvieron de base para establecer las competencias (propositiva, comunicativa, argumentativa e

interpretativa), las dimensiones y los indicadores claves.
Discusion

Los resultados de la fase de validacion parecen indicar que un modelo de evaluacion de los
aprendizajes basados en evidencia debe estar compuesto por competencias (Tobdn, 2013;
Manassero-Mas y Vasquez, 2020; Rodriguez et al., 2021; Hincapié y Clemenza, 2022), principios
(Bonnefoy, 2021; Rodriguez et al., 2021; Copado, 2022; Ibarra-Séaiz et al., 2020), dimensiones
(Jiménez y Alfaro, 2020; Hernandez, 2020; Mufioz-Moreno y Lluch, 2021; Macazana et al., 2022),
indicadores (Hernandez, 2020; Macazana et al., 2022), instrumentos (Arévalo et al., 2020;
Huaman et al., 2021) lo que sugiere una clara tendencia hacia un enfoque de evaluacion
permanente del estudiante, consistente “no solo medir sus habilidades, sino de la busqueda
continua del mejoramiento de sus potencialidades, fortaleciendo sus necesidades basandonos en
el mérito y alentarlos a la reflexion de sus propdsitos para el logro de objetivos personales ” (de
Peralta y Marin, 2020, p. 1).

Los hallazgos encontrados en la fase de disefio del MAEBE, parecen confirmar lo concluido por
Schwartzman et al., (2021), quien reafirma el importante rol que asumen los docentes durante el

desarrollo de las actividades de evaluacion y que esta vision:

[...] es escasamente abordada por la literatura sobre evaluacién, a excepcion de
los estudios que adoptan miradas criticas sobre el uso (y abuso) del poder en la
toma de examenes o sobre como hacer devoluciones. Comprender la evaluacion
como parte del proceso didactico supone pensar entonces como interviene el
docente para sostener (y comprobar) los procesos de aprendizaje de sus

estudiantes (p. 77).

La evidencia propuesta en la fase de disefio del modelo indica que, en general, la evaluacion de
los aprendizajes basados en evidencia se debe realizar en todos los “momentos del proceso de

enseflanza-aprendizaje, al inicio, durante y al final, con el propdsito de diagnosticar el nivel de
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partida de los educandos, detectar las falencias, los avances académicos de los estudiantes y

conocer el rendimiento académico alcanzado ” (Espinoza, 2022, p. 126).

Como se esperaba, los resultados confirman que existe una real preocupacion por identificar
factores que le ayudan al docente a mejorar las estrategias, recursos y metodologias que ha puesto
en préctica dentro de la ensefianza de los contenidos establecidos en su planificacion didactica
(Matus, 2022). Ademaés, que es importante que los docentes tomen en cuenta evaluar a sus
estudiantes después de cada sesion de clase; esto ayudara al docente autorreflexionar sobre su
quehacer profesional (Hincapié y Clemenza, 2022). Ademas, la evaluacion no solo va de forma
unidireccional desde el encargado de la gestion pedagdgica (docente), sino que, es esencial
realizarla por otros agentes evaluadores (Melgarejo y Rivas, 2021).

Modelo de Evaluacion de los Aprendizajes Basado en Evidencias (MEABE)

El MEABE presenta una serie de acciones planeadas estratégicamente para la mejora de la practica
evaluativa del docente universitario mediante aportaciones significativas en el &mbito de la
evaluacion de los aprendizajes, partiendo del reconocimiento de las capacidades, aptitudes,
intereses y estilos de aprendizaje de los estudiantes, considerando el entorno institucional, del aula

y el extracurricular.

Los aportes del modelo en el enriquecimiento del entorno institucional se visualizan a través de su
aplicacion en la planificacion de los programas académicos que se llevan a cabo en la Universidad.
Ademas, que pone a la disposicion de los docentes universitarios, elementos innovadores
relacionados con la evaluacién de competencias, pero de una forma creativa, innovadora y
novedosa, con la intencién de coadyuvar en la mejora de la accion docente, lo que redundara en el

mejoramiento de la calidad de la ensefianza universitaria.

La diversificacion y el dinamismo que le imprimira la utilizacion del MEABE, a la préactica
evaluativa de los docentes universitarios, propiciara el desarrollo de habilidades cognitivas,
psicomotrices y socioafectivas de los estudiantes a través de una evaluacion basada en evidencias,

por lo que se considera necesario que tanto estudiantes como docentes se apropien de una nueva
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concepcion de la evaluacion de los aprendizajes, utilizando para ello, nuevas técnicas y

procedimientos evaluativos.

Como ya se ha sefialado anteriormente, el MEABE, representa una alternativa a la evaluacion
tradicional (que ya no debe tener cabida dentro de los programas curriculares universitarios), por
lo que también puede ser utilizado como referente para el disefio de los programas de formacion

continua y de seminarios de actualizacion que brindan las universidades.

Principios en que esta fundamentado el MEABE.

La evaluacion por competencias es un proceso mediante el cual el docente trabaja con un
estudiante para coleccionar evidencias de competencia, utilizando los estandares que definen

precisamente esas evidencias (Luna de la Luz y Gonzélez-Flores, 2020).

La evaluacion por competencias no es un proceso de determinar si alguien aprueba o no el curso,
es mas que pasar un examen. Durante un semestre un estudiante puede ser requerido de tomar una
serie de tareas tales como proyectos, evaluaciones escritas, laboratorios o investigaciones y es la
suma de todos estos elementos que determinan si el estudiante es competente 0 no y que se

convierten en las evidencias para dictaminar esto ultimo.

Tomando en consideracion lo anterior, se han plantado los siguientes principios que se han

convertido en el eje articulador del MAEBE.

Principios de globalidad:

e Fomento de las competencias educativas: una evaluacion formativa que facilite la
evaluacion y latoma de decisiones de mejora en relacion con los cuatro pilares del quehacer
académico: saber ser, saber convivir, el saber-saber, saber hacer.

e Enfasis en el tipo de evidencias de aprendizaje: las evidencias deben proveer informacion
clara y contextual tanto de naturaleza cuantitativa como cualitativa que sirvan de apoyo
para la resolucion de problemas de la vida real.

e Un compromiso hacia el aprendizaje significativo: las evidencias deben proporcionar

informacion veridica de lo que en realidad est4 aprendiendo el estudiante.
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Principios de proceso:

Utilizacion de métodos mixtos de recogida de informacion: disefio de dimensiones,
indicadores y preguntas que recojan informacion cualitativa y cuantitativa acerca del
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Focalizacion de todos los hitos que caracterizan un modelo de evaluacién basado en
evidencias: analizar los inputs, los objetivos, los contenidos, los procesos, los outpus, los
resultados de las acciones educativas implementadas por el docente y para que el estudiante
demuestre su aprendizaje.

Implicacion de los distintos actores evaluativos: participacion de todos los actores (auto,

coe y heteroevaluacion) en el proceso de evaluacion de los aprendizajes.

Principios de la intencionalidad:

Fomentar el desarrollo cognitivo, social, afectivo y procedimental de los estudiantes a
través de resultados de aprendizaje (evidencias de producto y de desempefio).

Ensefiar y aprender para la comprension, brindando una aproximacion constructivista hacia
la evaluacion.

Otorgar una gran importancia a el uso activo, a la transferencia y a la retencion de lo
aprendido a través de la evaluacion como retroalimentacion del proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Principios de flexibilidad y adaptabilidad:

Ajuste a diferentes situaciones y experiencias de ensefianza y aprendizaje y que pueden ser
evaluadas.
Posibilidad de modificar o alternar: procedimientos, con las técnicas y con los

instrumentos.
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Dimensiones e indicadores del MAEBE.

Una vez acuiiada la definicion de Modelo de Evaluacion de los Aprendizajes Basado en

Evidencias, se trabajé en la determinacién de sus dimensiones: D1. Curricular y pedagogica; D2.

Organizacional; D3 Técnico-metodoldgica.

Tabla 4

Dimensiones e indicadores del MEABE desarrollado.

Dimensiones

Indicadores

D1: Curricular y pedagogica

Redaccion de objetivos que detallen la situacion y los criterios a evaluar.

Tareas evaluativas de acuerdo con los componentes de la evaluacion:
cognitivo, procedimental y afectivo.

Decidir sobre los procedimientos de evaluacién, segun su finalidad,
momento, agente.

D2: Organizacional

Panificar las actividades de evaluacion

Competencias por evaluar (Comunicativa, interpretativa, argumentativa,
propositiva)

Elaborar plantillas y fichas de evaluacién de acuerdo con la competencia a
evaluar

D3: Técnico-metodoldgica

Cantidad de evidencias

Tipo de evidencias

Criterios

Instrumentos

Indicador: Competencia a evaluar.

El MAEBE ha sido concebido como un modelo de evaluacién fundamentado en la evaluacién de

competencias, pero de una forma creativa, innovadora y novedosa, para ello, se han considerado

cuatro de las principales competencias educativas (Tobon, 2013); (Tabla 5).
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Tabla 5
Competencia, definicidn, indicadores, técnica, instrumento, evidencia y tipo de evidencia, segin el MEABE.
Competencia Definicion Indicadores Técnica Instrumento Evidencias Tipo de
evidencia
Capacidad de respetar | Debate Lista de cotejo | Ensayos escritos. Desempefio
criterios, aunque no los
comparta.
Capacidad de empatia y | Observacion Lista de cotejo Informes orales o escrito | Desempefio
tolerancia.
) Capacidad para expresarse de | Ensayo Rdbrica Informe escrito Desempefio
Capacidad que | manera escrita.
tiene el - - - -
estudiante como | Capacidad para expresarse | Foro Lista de cotejo | Resolucidn de Desempefio
hablante o como | verbalmente de manera clara. preguntas
Comunicativa | escritor para : — . : "
comunicarse de Capacidad para transmitir | Debate Rubrica Informe escrito Desempefio
manera eficaz informacion, ideas y
sentimientos.
Capacidad para escuchar. Observacion Lista de cotejo Resolucion de Desempefio
situaciones
Manifiesta  satisfaccion e | Ensayo Rdbrica Ensayos escritos Producto
interés en los temas tratados.
Escribe de forma clara, | Ensayo Rdbrica Ensayos escritos Producto
legible y l6gica.
Capacidad de  mantener | Actividades Anecdotario Informe escrito Desempefio
buenas relaciones | extracurriculares

interpersonales.
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Competencia Definicion Indicadores Técnica Instrumento Evidencias Tipo de
evidencia
Capacidad interpretativa. Estudio de casos Rdbrica Informe escrito Producto
Identifica con claridad en qué | Estudio de casos Rdbrica Informe escrito Desempefio
consiste su campo de accién.
Capacidad para plantear | Debate Lista de cotejo Informe escrito Desempefio
alternativas de  solucién
variadas, ante diferentes
problemas.
Capacidad
Interpretativa orientada a Disposicién para trabajar en | Grupos de | Lista de cotejo | Informe escrito Producto
encontrarle funcién del logro de los | discusion
sentido del texto, | gpjetivos educativos.
de una
proposicion, de
un problema, de | Comprende  las  bases | Investigaciones Rubrica Portafolio Desempefio
un mapa, de un epistemoldgicas de su | sobre problemas de
esquema, especialidad su especialidad
argumentando en
favor en contra
de una teoria. Pensamiento auténomo Ensayo Rdbrica Informe escrito Producto
Pensamiento critico Ensayo Rubrica Informe escrito Producto
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Competencia Definicion Indicadores Técnica Instrumento Evidencias Tipo de
evidencia
Identifica si el problema Resolucién de casos | Rubrica Informe oral Desempefio
pudiese resolverse con
enfoques de otras disciplinas
académicas.
Construye aprendizajes Resumen critico Rdbrica Informe escrito Producto
significativos
Demuestra cierta tolerancia al | Autoevaluacion Lista de cotejo Informe escrito Desempefio
error como modo de
aprender.
Valora la forma en que las Exposicion Examenes Informe oral Desempefio
actividades se relacionan con orales
las metas futuras.
Busca equilibrio entre Coevaluacién Lista de cotejo Informe escrito Desempefio
motivacion intrinseca y
extrinseca.
Promueve que se le asignen Resolucién de casos | Rubrica Informe escrito Desempefio
diversas actividades que
deben estar relacionadas con
sus vidas y experiencias.
Evalla sus propias Autoevaluacion Lista de cotejo Informe escrito Desempefio
actuaciones.
Realiza constantemente Autoevaluacion Lista de cotejo Informe escrito Desempefio

gjercicios de valoracion de su
aprendizaje para identificar
aspectos que debe mejorar.
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Evidencias

Tipo
evidencia

de

Contrasta sus avances contra
estandares de actuacion
establecidos

Resolucion de
ejercicios y
problemas

Examenes
escritos

Informe escrito

Producto

Valora los aspectos positivos
y destacados de su
aprendizaje.

Portafolio

Lista de cotejo

Informe escrito

Desempefio

Valora si el contenido del
trabajo realizado es
pertinente, y si el nivel de
colaboracidn facilité el logro
de los objetivos.

Resolucion de
problemas

Examenes
escritos

Informe escrito

Producto

Participa en la evaluacién
que le realiza el docente.

Heteroevaluacion

Lista de cotejo

Informe escrito

Producto

Participa activamente en su
formacion profesional,
perfeccionando los
conocimientos, habilidades y
en la adquisicion de habitos y
modos de actuacién,
fortaleciendo los valores.

Portafolio

Rubrica

Informe escrito

Producto

Argumentativa

Tiene como fin
dar razén de una
afirmacion,
articular
conceptos y
teorias, sustentar
conclusiones
propuestas.

Maneja conceptualizaciones
de la asignatura o tema que se
desarrollara.

Lluvia de ideas

Examenes
orales

Informe oral

Desempefio

Responde a preguntas que
realiza el docente sobre los
temas a tratar.

Lluvia de ideas

Examenes
orales

Informe oral

Desempefio
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Competencia Definicion Indicadores Técnica Instrumento Evidencias Tipo de
evidencia
Responsabilidad Presentaciones Lista de cotejo Informe oral Desempefio
orales
Respeto a las ideas de los | Resolucién de casos | Rubrica Ensayos escritos Producto
demés.
Integracion Resolucién de | Hoja de cotejo Informe oral Desempefio
problemas
Capacidad de liderazgo Proyectos Rdbrica Informe escrito Desempefio
Actitud positiva Resolucién de | Lista de cotejo Informe escrito Producto
problemas
Conocimientos Proyectos Rdbrica Informe escrito Desempefio
especializados y actualizados
sobre las funciones o tareas
desempefiadas.
Manejo de sistemas | Mapas conceptuales | Rdbrica Informe escrito Producto
informéticos actuales.
Identifica areas de mejora. Portafolio Lista de cotejo Informe escrito Desempefio
Realiza una  evaluacion | Coevaluacion Rdbrica Informe escrito Producto
conjunta de una actividad o
trabajo realizado entre varios.
Obtiene, selecciona y | Investigacién Mapa Informe escrito Producto
organiza eficientemente la | documental conceptual

informacion.
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Competencia Definicion Indicadores Técnica Instrumento Evidencias Tipo de
evidencia
Vincula el estudio con el | Proyectos Rdbrica Informe escrito Desempefio
trabajo y la teoria con la
préctica.
Dominio de inglés técnico. Exposicion/ Lista de cotejo | Informe escrito Desempefio
presentacion
Planifica sus metas. Entrevista Lista de cotejo Informe escrito Desempefio
Propositiva Domina los contenidos de la | Técnicas de | Cuestionario Prueba de 1apiz y papel | Producto
especialidad. interrogatorio
Capacidad  para | Tiene  solidez  en el | Portafolio Lista de cotejo | Informe  escrito  de | Desempefio
proponer conocimiento cientifico. electrénico avance
hipotesis,
solucionar Actitud de entregar a tiempo | Técnica de | Rubrica Informe escrito Desempefio
problemas, los resultados de su trabajo. desempefio
construccion  de
alternativas a — — - - - —
conflictos Iniciativa por mantenerse al | Técnica de | Lista de cotejo Informe  escrito  de | Desempefio
sociales, dia en las innovaciones de su | entrevista avance
econémiCOS, eSpECiaIidad.
politicos Y | confi | demés | Trabai Lista d - Inf de d N D N
naturales onfianza en los demas | Trabajo en grupos ista de cotejo nforme de desempefio esempefio
miembros del grupo.
Compromiso con su carrera. Investigaciones Portafolio Informe escrito Producto
sobre problemas de
su especialidad
Cordialidad en sus relaciones | Resolucion de | Lista de cotejo Informe escrito Producto

problemas
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Tipo
evidencia

de

Considera  importante el
realizar bien las actividades.

Diario de campo

Rubrica

Informe escrito

Desempefio

Regula su aprendizaje hacia el
logro de competencias Utiles
para su desarrollo social y
profesional.

Portafolio

Lista de cotejo

Informe escrito

Desempefio

Demuestra  creatividad vy
pensamiento imaginativo.

Portafolio

Lista de cotejo

Informe escrito

Desempefio

Demuestra entusiasmo por el
aprendizaje.

Debate

Rubrica

Informe escrito

Desempefio

Construye y perfecciona los
conocimientos a partir de la
comunicacion, la interaccion
y el intercambio entre
docente-estudiante,
estudiante-estudiante y
estudiante-grupo.

Talleres

Lista de cotejo

Informe escrito

Desempefio

Aprovecha las oportunidades
que se presentan para
actualizarse.

Observacion

Lista de cotejo

Informe escrito

Desempefio

Domina los conocimientos y
habilidades de investigacion
para dar soluciones a
problemas concretos.

Estudio de casos

Rubrica

Informe escrito

Desempefio
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Mantiene una actitud | Resolucién de | Lista de cotejo Informe escrito Desempefio
investigativa. problemas
Realiza analisis profundos de | Resolucion de | Lista de cotejo Informe escrito Producto
las causas y efectos de la | problemas

problematica de su entorno.
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Modelo guia con los contenidos de la competencia a evaluar: Comunicativa.
El MAEBE ha organizado la guia para el docente universitario en base a habilidades de

comunicacion oral (comprension y expresion), comunicacion escrita (comprension y expresion) e
interaccion (Figura 2).
Figura 2

Competencia, contenidos, capacidades e indicadores del MEABE relacionados con la competencia
comunicativa.

Capacidades que la integran

N

_[CONTENIDOS DEL

_ INDICADOR
COMPETENCIA A
EVALUAR Indicadores con sus
(COMUNICATIVA) dimensiones y subdimensiones
|
|
Indicadores

A partir de los contenidos de indicador competencia a evaluar se ha disefiado una guia que servira al docente

para identificar la competencia, que capacidades la integran, dimensiones, subdimensiones e indicadores.
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Tabla 6

Modelo de guia para el docente en relacion con la evaluacion de la competencia comunicativa, las
capacidades que la integran, dimensiones, subdimensiones e indicadores.

Capacidades que

Competencia la integran Dimensiones Subdimensiones Indicador
Identificacion de | Utilizacion de
fonemas y sonidos; | aspectos sonoros

Expresarse patrones de  ritmo, | del lenguaje
oralmente Hablar para que | entonacién y | (pronunciacion,
otros comprendan acentuacion, en el | acentuacion y
discurso oral entonacion de
Comunicativa palabras y frases).
Expresion clara y fluida | Expresién clara y
con pronunciacién, | fluida con
ritmo, entonacion y | pronunciacion,
confianza. ritmo, entonacion
y confianza.
Utilizacion de
pausas.
Coherencia del | Uso de un
contenido del discurso | vocabulario
con el contexto y la | adecuado al nivel
intencionalidad. educativo del
orador y del que
escucha.
Leer e interpretar | Obtencién de la | Identificacion de | Identificacion de
mensajes escritos informacion informacion relevante | informacion
relevante (idea central, detalles, | relevante (idea
datos...). central, detalles,
datos...).
Utilizar Elaboracion previa de | Elaboracién previa
adecuadamente Planificacion  del | guiones de un guion.
codigos 'y reglas | discurso Integracion de | Incorporacién de
propias del lenguaje informacion relevante y | informacion
oral y escrito. complementaria relevante y

complementaria
(aclaraciones vy
explicaciones).

Participar en
situaciones de
comunicacion
compartida

Uso de un repertorio
Iéxico rico en
cantidad y variedad

Repuestas a preguntas
formuladas sobre la
informacion presentada.

Repuestas a
preguntas

formuladas sobre
la informacién

presentada.
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Cuadro resumen del MAEBE.

Finalmente, el Modelo de Evaluacion de los Aprendizajes Basados en Evidencias, denominado en
esta propuesta como MEABE se disefio de tal forma que esta constituido por tres (3) dimensiones;
siete (7) indicadores, un (1) contenido, cuatro (4) competencias, técnicas e instrumentos, cuya
representacion esquematica se presenta en la figura a continuacion, cuya esquematizacion se

presenta en la Figura 7 y resumen en la pagina a continuacion.

Figura 3
Competencia, contenidos, capacidades e indicadores del MEABE.

10 INDICADORES

.

[ TECNICAS 4 COMPETENCIAS

_ \. Y y

Conclusiones

Al finalizar esta investigacion que ha dado como resultado una propuesta de un modelo de
evaluacion de los aprendizajes basada en evidencia (MEABE), las conclusiones que se derivan de
este trabajo y los datos recopilados son cruciales para entender el impacto y las implicaciones de

la propuesta:

Los resultados de esta investigacion indican que la necesidad de considerar nuevas metodologias
para evaluar aprendizajes en la universidad y que métodos basados en evidencia han sido una

forma eficaz para mejorar la comprension y retencion del material ensefiado por parte de los
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estudiantes, especialmente en &reas relacionadas con la promocién de competencias. Esto parece
indicar que el enfoque, principios, dimensiones e indicadores en los que se sustenta el MAEBE,

pueden resultar beneficiosos para el proceso de evaluacion.

Aunque en las fases de disefio y validacion de la propuesta ha mostrado que el MAEBE, en
términos generales, los datos revelan, que hay que considerar nuevas competencias, estrategias e
instrumentos de evaluacion, aspectos donde los docentes universitarios contindan enfrentando

desafios.

Basados en los hallazgos, es posible recomendar la adopcién de nuevos modelos de evaluacion de
los aprendizajes adaptados al disefio curricular. Ademas, se sugiere la necesidad de capacitacion
continua de los docentes en técnicas de evaluacion basadas en evidencia tendiente a modificar

dentro de la universidad, los enfoques tradicionales de evaluar los aprendizajes.

Desde este marco, los resultados permiten mostrar el disefio de un modelo de evaluacion de los
aprendizajes basado en evidencias aplicable en el &mbito universitario, fundamentado
tedricamente y definido operativamente, teniendo en cuenta cuatro dimensiones: Curricular;
Pedagogica; Organizacional; Técnico-metodoldgica. Se puede afirmar, entonces, que el modelo
propuesto puede ser utilizado como herramienta de bastante utilidad por parte de los docentes que
laboran en el sistema superior publico de Panam4, pero, que, también abre posibilidad de crear
nuevas vias de investigacion con una metodologia para el disefio de propuestas de modelos de

evaluacion.

No obstante, hay otros aspectos que el MEABE no recoge y seria interesante incluir en futuros
trabajos, tales como el andlisis de otros principios, competencias, dimensiones e indicadores.
Ademas, que resultaria interesante evaluar el proceso de su implementacion y evaluarlo una vez
implementado, pero, aun asi, se puede asegurar que los nuevos enfoques para la evaluacion de los
aprendizajes basados en evidencia han revelado aspectos cruciales sobre como los estudiantes
interacttan y responden a diferentes tipos de evaluaciones, destacando la importancia de adaptar

las estrategias de evaluacion a las necesidades y estilos de aprendizaje de los estudiantes.
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Los resultados sugieren varias direcciones para investigaciones futuras, incluyendo el estudio a
largo plazo de los efectos de la evaluacion basada en evidencia en el rendimiento académico y el
desarrollo de habilidades blandas en estudiantes de diferentes niveles educativos, por lo que,
resulta importante que, basados en la informacion recogida, se puede brindar una vision clara sobre
la necesidad de cambiar las formas actuales de evaluacion que se utiliza en la universidad publica
de Panama, lo que redundaria en beneficio de la actividad y la cultura de evaluacion futura.
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Resumen

Caracterizar la relevancia que tiene la aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), es una
manera didactica de encontrar estrategias pedagogicas que favorezca el desarrollo de habilidades,
capacidades y autonomia de los educandos en los procesos de aprendizaje, clave fundamental para el
fortalecimiento metodolégico, donde se reflejen resultados de experiencias relacionadas con el vinculo
vivencial en el tratamiento de estudios encaminados a encontrar en estrategias pedagdgicas, que permitan
interacciones significativas donde determinen cambios tanto en los estudiantes como en los docentes. El
propésito del informe es la realizacion de un barrido histérico, donde se contextualice las investigaciones
realizadas por algunos autores sobre el ABP, que es una herramienta transformadora, para el aprendizaje
auténomo que deben tener los estudiantes, en su relacion autodidactica y aplicado dentro de las distintas
técnicas metodolégicas innovadoras que reflejen cambios significativos en su proceso de adquisicion del
conocimiento con profundidad dentro de su formacion.

Palabras claves: ABP Aprendizaje Basado en proyectos, Steam, Interdisciplinaridad, Innovacion.
Abstract

Characterize the relevance of the application of Project Based Learning (PBL), it is a didactic way of finding
pedagogical strategies that favor the development of skills, capacities and autonomy of students in the
learning processes, a fundamental key for methodological strengthening, where results of experiences
related to the experiential link are reflected in the treatment of studies aimed at finding pedagogical
strategies that allow significant interactions where they determine changes in both students and teachers.
The purpose of the report is to carry out a historical sweep, where the research carried out by some authors
on PBL is contextualized, which is a transformative tool, for the autonomous learning that students must
have, in their self-teaching relationship and applied within the different innovative methodological
techniques that reflect significant changes in their process of acquiring in-depth knowledge within their
training.

Keywords: PBL Project-based Learning, Steam, Interdisciplinarity, Innovation.
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Introduccion

Importante la exaltacion de los procesos de formacién que se han tenido a través de la historia, y
que dentro de sus avances evolutivos los cambios tienen resultados significativos en el desarrollo
del aprendizaje del nifio en las diferentes etapas de la vida, como lo resalta muchos investigadores
que dentro de su metodologia investigativa los encamina a buscar alternativas innovadores de la
didactica, donde se resalta la importancia de la educacion y los procesos de formacion dentro de
cada uno de los contextos, evidenciados en experiencias de estudios de campo, reconocidos dentro
de su vinculo territorial y la manera como el nifio va adquiriendo su aprendizaje de acuerdo a sus
procesos de ensefianza, reafirmando la postura de Palacios et al., (2021) quien afirma que la
innovacion en educacion es muy importante pues de la calidad de los ciudadanos depende el

bienestar social y econémico de un pais.

En tal sentido, se hace necesario la implementacion de estrategias innovadoras en el marco
educativo que favorezcan el desarrollo de habilidades, competencias en los educandos que los
Ileven a asumir una postura critica ante su contexto y la situacion actual de la sociedad, a la vez
que solidifiquen méas su autonomia y capacidad de liderazgo para aportar significativamente a la
transformacion de un mundo globalizado y cambiante; destacando que, en la implementacion de
las nuevas estrategias, el aprendizaje del alumno es lo mas importante, mas alla que la ensefianza
del profesor, de alli que este asuma el protagonismo en su proceso formativo, gestionando su
propio aprendizaje con el apoyo, asesoria y orientacion del docente (Sanchez et al., 2021).

En tal sentido, una metodologia que favorece los propositos de los procesos de ensefianza
aprendizaje actuales es la estrategia de Aprendizaje Basado en Proyectos (En adelante ABP), como
estrategia innovadora y transformadora de la practica docente, ya que segun lo manifiesta Trujillo
(2015), el ABP, permite a los alumnos adquirir los conocimientos y competencias claves de la
época, mediante la elaboracion de proyectos que les dan respuesta a problemas de la vida real.
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De esta manera, es importante destacar que todo proceso de ensefianza aprendizaje debe estar
planeado desde las necesidades, intereses y las caracteristicas del contexto en el cual se encuentra
el educando, lo cual contribuye a un aprendizaje mas significativo, ya que se pretende que los
educandos se involucren activamente, exploren y descubran sus propias habilidades y capacidades
a través de la elaboracion conjunta de proyectos que favorezcan la construccién de aprendizajes
con sentido y significado para la vida y, fortalecer el pensamiento critico en los nifios para poder

entender el mundo que lo rodea.

En este articulo se hace un recorrido teérico sobre las bondades de la estrategia ABP, basado en
las experiencias y opiniones de diversos autores, buscando a través de una metodologia de lectura
de diversas fuentes bibliograficas sobre investigaciones y reflexiones publicadas, encaminadas a
indagar sobre las ventajas que ofrece dicha estrategia y poder compartir conclusiones y aportes
sobre la implementacion de la misma, para el desarrollo de competencias y el pensamiento critico

en los nifios de educacion bésica primaria.
Concepciones del Aprendizaje Basado en Proyectos.

Entendiendo la estrategia de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como una metodologia
docente basada en la realizacién de un proyecto, generalmente de cierta envergadura, como centro
de la estrategia de aprendizaje (Canovas et al., 2019), que implica la elaboracion de un documento
sistematizado y organizado de gran responsabilidad y compromiso en la planeacién y ejecucién,
ya que estos se convierten en un conjunto de experiencias de aprendizaje que involucran a los
estudiantes en proyectos complejos y del mundo real a través de los cuales desarrollan y aplican

habilidades y conocimientos con autonomia (Rodriguez et al., 2017).

Los ABP han sido tema de interés desde tiempos muy remotos, ya que se ha buscado la
trasformacion del proceso de ensefianza aprendizaje, donde éste ultimo se dé de una manera
significativa, en la cual el estudiante pueda desarrollar habilidades nuevas y demostrar capacidades
que le permitan aportar a la construccion de sus aprendizajes. Por su parte, el docente, debe ser

consciente de la necesidad de transformacion de su practica diaria en el aula, que le permita brindar
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la oportunidad y la orientacion necesaria del educando para que éste tome decisiones y actué

activamente en el contexto de su aprendizaje.

En este sentido Jones et al., (1997) lo describieron como un conjunto de actividades de
aprendizajes, basada en la relacion de preguntas y/o problemas, que implica al alumno en el disefio

y planificacion del aprendizaje en la toma de decisiones y en procesos de investigacion.

Larmer y Ross, (2009) no lo consideran tema o concepto sino un conjunto de experiencias y tareas

de aprendizaje, en torno a la resolucion de una pregunta conducta, un problema o un reto.

Con base en lo anterior, es importante rescatar que el aprendizaje basado en proyectos no significa
que el aprendizaje se logre mediante la creacion de productos o que a el estudiante se enfoque en
trabajar con las manos, sino que su finalidad radica en que las tareas sean mas un reto personal e
intelectual apoyados de la investigacion, de la creatividad, la lectura, la escritura, el debate y todas

aquellas formas de interaccion con los demas.

Con el paso del tiempo ha tomado gran relevancia la implementacion de los ABP en los diferentes
campos o0 niveles educativos, ya que, segun Orellana, (2020) ha ido adquiriendo una importancia
central desde la interdisciplinariedad de los aprendizajes, en el estudio de métodos de instruccién
que promueven el aprendizaje activo en el cambio y en la forma de como se ejerce la docencia,
convirtiéndose en un espacio de aprendizaje practico, activo y autonomo en algunos campos del
conocimiento, donde se ha venido fortaleciendo con nuevas herramientas apoyadas en las
Tecnologias de la Informacion y la comunicacion que hace, y desde las necesidades e intereses de
los educandos se replanteen cada una de las estrategias y topicos que se abordan tradicionalmente
en el aula, teniendo en cuenta que estas se han convertido hoy dia en un mediador y gestor del

conocimiento (Martinez y Gualdrén, 2018).
Estructura de los ABP

La estructura que se maneja dentro del trabajo con el aprendizaje basado en proyectos, tiene una

connotacion importante en sus beneficios, para el desarrollo integral que adquieren los estudiantes,
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teniendo como base la planificacion, como el inicio del proceso donde se van a destacar las
bondades de su aplicacion, para luego determinar las estrategias dentro del desarrollo y que es
fundamental el tratamiento del estudio de campo que caracterice cada momento de la
investigacion. Por eso es tan importante el contexto del desarrollo de la investigacion, porque
ayuda a dar luz de lo que se pretende tener en el proceso de investigacion, clarificando que la
interdisciplinaridad fundamenta los avances de la investigacion, cuando las alternativas
contextuales ayudan para que el proceso tenga los avances esperados, ya que, tal y como lo afirma
Galeana, (2006):

“El Aprendizaje Basado en Proyectos implica el formar equipos integrados por personas con
perfiles diferentes, areas disciplinares, profesiones, idiomas y culturas que trabajan juntos para
realizar proyectos para solucionar problemas reales. Estas diferencias ofrecen grandes
oportunidades para el aprendizaje y prepararan a los estudiantes para trabajar en un ambiente
y en una economia diversos y globales. Para que los resultados de trabajo de un equipo de
trabajo, bajo el Aprendizaje Basado en Proyectos sean exitosos, se requiere de un disefio
instruccional definido, definicidn de roles y fundamentos de disefio de proyectos” (p.2).

Es por ello que en el presente informe se resalta las reflexiones hechas por algunos investigadores,
a partir de las investigaciones realizadas en sus campos de accion, como una manera de identificar
que dentro de la investigacion — accion, se va implementando una interaccion entre el estudiante,
maestro y contexto social, que van relacionandose con las pretensiones del estudio de campo; v,
es el hecho de encontrar el enfoque pedagdgico para que el nifio (a), vaya adquiriendo su
aprendizaje a su propio ritmo, pero sin desaceleracion en el proceso, por ello la importancia de
seguir fundamentados en esta metodologia de los “aprendizajes basado en proyectos”; porque es
un trabajo colaborativo que puede llegar a tener resultados muy significativos a posteriori como
reconocimiento del modelo metodoldgico tedrico — practico, para llegar al propdsito de la
investigacion, que requiere un camino que lleve a responder a la pregunta de investigacion y que
esté relacionado con el disefio metodoldgico de los aprendizajes, basado en el estado del arte, como

una nueva forma pedagdgica, establecido en las nuevas politicas educativas donde el educando se
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convierta en un autodidacta, creando sus propios aprendizajes con mecanismos de innovacion

educativa y tecnoldgica, como lo establece el mundo contemporaneo.

El Gobierno de Canarias, (2012) establece dentro de su desarrollo tres capacidades importantes,

consideradas dentro de aprendizaje basado en proyectos, que requiere de los siguientes elementos,

como lo establece el autor:

Una mente cientifica y artistica desarrollando la capacidad de utilizar y comunicar de
manera disciplinada, critica y creativa el conocimiento” en el que se ayuda a la obtencion
de estrategias que den una vision al desarrollo del aprendizaje de los nifios y nifias al
momento relacionar las capacidades que ellos tienen y, que se ve reflejado en la creacion
innovadora de su propio conocimiento, que luego se va transformando, como lo expresa el
autor en una “mente cientifica.

Otro de los aspectos que propone el autor es una “mente ética y solidaria”, recreando la
capacidad de vivir y convivir en distintos grupos sociales; y lo expresa el autor, lo que se
ha alcanzado con estas dimensiones impensables con la era digital, donde ademas de la
interaccion social se produce con multiples culturas, ideologias, religiones, lenguas,
intereses y expectativas; cada uno de estos elementos es el hecho de visualizar la manera
coémo el aprendizaje basado en proyectos, se hace evidente dentro de las dimensiones
establecidas del proyecto.

Y por altimo se tiene la mente personal, donde menciona la capacidad para pensar, vivir y
actuar en autonomia, es decir, construccion de su propio conocimiento, siguiendo los

parametros pedagdgicos de la ensefianza y el aprendizaje.

Rol del estudiante en el ABP

Por tanto, con esta metodologia se busca que los estudiantes estén mas activos y participativos en

su proceso de formacion, fortalezcan o desarrollen nuevas habilidades y competencias que les

permita asumir posturas criticas ante el mundo y su contexto inmediato y por ende obtengan un

aprendizaje de calidad y mejoren su desempefio académico en la escuela.
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El estudiante al estar méas involucrado y de una forma mas participativa e interactiva en su proceso
de formacion académica, mediado por el ABP, se cree que va a mostrar mas interés y agrado por
el aprendizaje y por ende va a contribuir al desarrollo y fortalecimiento de muchas habilidades y
competencias que le permitiran asumir una postura mas critica, argumentativa y propositiva frente
a las diversas situaciones de aprendizaje y contara con las herramientas necesarias para aplicar sus
conocimientos dentro de su entorno y vida cotidiana, obteniendo asi un aprendizaje con mayor
profundidad, tal como lo manifiesta Restrepo, (2005) que expone que el ABP activa conocimientos
previos, aumenta el interés por el aprendizaje y desarrollan habilidades como razonamiento critico,

interaccion y de metacognicion.

Cuando el nifio ingresa al aula llega con ciertas falencias, como el caso de la poca socializacion
que viene teniendo dentro de su contexto familiar, porque lo Unico que ve y observa a su alrededor
es su familiay con el ingreso a la escuela tiene su primer choque afectivo —emocional en su manera
de relacionarse con los deméas compafieros de su edad; ahi es donde juega un papel importante el
aprendizaje basado en proyectos, porque es el comienzo de un camino de socializacién en relacion
con la interaccion con los aprendizajes, ello por lo que las disciplinas del conocimiento vienen
teniendo una historia dentro de los procesos de investigacion: nacimiento, institucionalizacion,

evolucion y dispersidn; cada uno de ellos con caracteristicas propias de cada etapa en el tiempo.
Rol del docente en el ABP

El aula como espacio de la interaccion disefia procesos interdisciplinares que son necesarios dentro
del desarrollo del aprendiz, y con la implementacién del aprendizaje basado en proyectos es el
camino de la didactica que se reconoce dentro del ambito escolar, la ayuda necesaria para que el
nifilo comience su aprendizaje a su propio ritmo, orientado bajo los pardmetros de los componentes
interdisciplinares de la educacion formativa, y que sean lo suficientemente necesarias para su

aprendizaje.

En tal sentido, el docente juega un papel fundamental en este proceso, ya que debe ser generador

de espacio que favorezcan la interaccion, la participacion y la generacion de nuevos
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conocimientos, ya que como lo manifiesta Fajardo y Gil, (2019) en la metodologia ABP, exige
que el profesor sea un guia que estimule a los estudiantes a aprender, a descubrir y a sentirse
satisfecho por el saber generado.

El desempefio de competencias que se desarrolla a travées de los aprendizajes basado en proyectos,
esta relacionado con lo que existe en nuestros campos de accion, porgque cuando el nifio comienza
con los procesos de manipulacion, es decir, el darse cuenta que a su alrededor existe una serie de
elementos que le pueden ser receptivos con sus sentidos, comienzan a descubrir un mundo lleno
de curiosidades, que le pueden llegar a servir en su aprendizaje. Por ello es importante el campo
de accion, su contexto geogréafico, donde se vivencia todo aquello necesario en el desarrollo de sus
capacidades y habilidades; de ahi parte la fundamentacion tedrica — préctica dentro de la
pedagogia, que como lo establecen muchos investigadores, es el reconocimiento de como el nifio
aprende; y el aula, dentro del contexto escolar, es fundamental al momento de la interaccién con

el conocimiento y con las experiencias de aprendizaje.
Experiencias en la implementacion de la metodologia de ABP

Buscando identificar la relevancia que ha tenido la metodologia de ABP, se describen algunas
investigaciones preliminares desarrolladas en diferentes contextos y poblaciones que permiten

fundamentar la pertinencia, utilidad y contemporaneidad del mismo.

Reyes, (2022) en su trabajo de investigacion busco interpretar la metodologia ABP para la
ensefianza de las Ciencias Sociales en el dmbito educativo actual, en donde a través de la
metodologia cualitativa y el disefio interpretativo, con una muestra de 6 docentes de distintas
instituciones educativas publicas de Lima, Per(, desarrollado en modalidad virtual en tiempos de
pandemia. Después de aplicados los instrumentos de recoleccion y analisis de la informacion bajo
una categoria base de ABP, se lograron determinar subcategorias emergentes que fortalecieron las
estrategias metodoldgicas, innovadoras y tecnoldgicas, de tal manera que los participantes
pudieran desempefiar un rol pertinente y reflexivo, permitiendo responder de manera innovadora

ante los desafios actuales, donde se logra concluir que en la educacion a distancia los docentes
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generen espacios que permitan aprendizajes auténticos y significativos a través de la estrategia
metodologica implementada, tomando en cuenta las necesidades y demandas de los estudiantes en

el marco de una evaluacion formativa.

Asi mismo con el propdsito de avanzar en el conocimiento de la metodologia de ABP Gomez,
(2018) buscando, por un lado, analizar la experiencia que el profesorado de centros educativos
esparioles tiene de la metodologia del ABP en la que se han incorporado las TIC a través de un
estudio con un disefio de tipo no experimental, englobado dentro de las metodologias ex-post-facto
y en otro momento realizar el seguimiento y evaluacion de un proyecto curricular basado en el
aprendizaje colaborativo y el uso de herramientas digitales siguiendo una estrategia de

investigacion participativa.

El primero evalUa las opiniones de diferentes docentes sobre el ABP, analizando su repercusion
en el alumnado y el segundo estudio, se realiza el seguimiento y evaluacion del proyecto
colaborativo “Atocha Solidaria”, que implica la participacion de 13 profesores y 133 estudiantes
de primero de bachillerato de un centro educativo de Madrid. Los resultados de los dos estudios
realizados, mostraron evidencias de que esta metodologia es efectiva, la cual promueve una escuela
mas atractiva y amena, los docentes encuentran en ella una forma mas positiva de llevar a cabo la
labor educativa y los estudiantes se convierten en agentes activos, le proporciona un aprendizaje
mas ligado al mundo real, una oportunidad para trabajar en grupo, compartir ideas, ayudarse unos
a otros y aprender de los errores de sus comparieros.

En este mismo camino Torres, (2022) aplicd el método de ensefianza Aprendizaje Basado en
Proyectos a través de la elaboracion de un proyecto titulado: Mi plan de empresa. Del analisis de
la informacion obtenida se aprecia que la aplicacion del método ABP enmarcada dentro del
contexto de las investigaciones educativas de caracter descriptivo y cualitativo, con una muestra

de tipo incidental, conformada por 16 alumnos, que le permitié concluir que:

La experiencia de ABP, contiene todos los elementos técnicos para facilitar un modelo de

aprendizaje del tipo competencial, que atiende tanto conocimientos y habilidades para la
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realizacion de las tareas y proponer solucion a los problemas inherentes al proyecto dado,
como capacidades para hacerlo de forma conjunta y cooperativa. No obstante, se plantea una
practica metodoldgica que adolece aln de un verdadero seguimiento sobre el proceso grupal
puesto en marcha, estableciendo medidas de retroalimentacion en la propia accion,
desatendiendo los potenciales conflictos surgentes y la buena marcha de la realizacion de las
tareas ( p. 330).

Con la intencion de aplicar del Modelo de Aprendizaje Basado en Proyectos para la ensefianza de
Educacion Plastica, Visual y Audiovisual en primer ciclo de Secundaria se desarroll6 una tesis
doctoral en Espafia por Ramos, (2019) abordada desde una metodologia de investigacion
cualitativa con enfoque etnogréfico y partiendo desde la pregunta ¢La aplicacion del modelo del
ABP en el aula tiene realmente un impacto positivo sobre el aprendizaje significativo del area de
interés?, se aplicaron los instrumentos de recoleccion de la informacion pertinentes y necesarios
para obtener los datos requeridos en una muestra de 25 estudiantes entre los 12 y 14 afios,
involucrando también a un grupo de docentes tanto de la institucion como externos a ella, logrando

Ilegar a la conclusion que:

Para que la estrategia didactica basada en el ABP sea efectiva el docente debe realizar una
labor de disefio que se ajuste a los requisitos de ésta. Debe partir del interés de los alumnos,
generando situaciones de aprendizaje interesantes y motivantes, que sean ricas en un desarrollo

competencial y que conecten con el mundo real (p. 361).

En cuanto a la efectividad de este modelo metodoldgico, podemos decir que mejora en el estudiante
su capacidad para sistematizar el proceso de creacion artistica por medio de la comprension de la

operatividad de los contenidos y significacion en sus aprendizajes.

Son diversas las investigaciones realizadas en el campo de la metodologia de Aprendizaje Basado
en Proyectos, la gran mayoria de ellas se encuentran enfocadas a la educacién secundaria, pero en
el contexto de primaria son muy escasos, dando la posibilidad de emprender nuevos retos

investigativos y obtener unos resultados diferenciados.
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Delgado, (2020) presenta una investigacion basada en el aprendizaje ABP por competencias en la
carrera de Ingenieria de Software en la Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi ULEAM,; el cual
establece como objetivo “determinar la efectividad de aprendizaje por competencias en ingenieria
del software; la poblacion estuvo conformada por 21 estudiantes para el grupo control y 18 para el
grupo experimental”. De acuerdo con la investigacion se puede establecer la importancia de los
aprendizajes por competencias que permitan el desarrollo de problemaéticas entorno a las realidades
en que se vive. Estos procesos determinan significativamente que un estudiante con buenas bases
de orientacion hacia el aprendizaje, logra desempefiar competencias que lo relacionan con el
desarrollo de sus propias capacidades, dentro del sistema pedagogico “aprender haciendo™; y esto
se lleva en relacion con cada nifio y joven a, ver en el aprendizaje una forma innovadora de querer

aprender por si mismo, lo que se llega a descubrir en el mundo a su alrededor.

Otro autor que nos muestra la importancia de las investigaciones basadas en los ABP es Cadena,
(2020) quien nos presenta una investigacion basada en sensibilizar a los docentes sobre la
importancia del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), puesto que permite el desarrollo de las
diferentes competencias matematicas, considerando que el conocimiento previo del estudiante se
basa en el contexto y los tipos de experiencias que tenga, logrando asi que los alumnos comprendan
los contenidos tedricos y practicos de forma relacional, y el cual establece como conclusiones la
importancia de desarrollar competencias matematicas que permitan mejorar el proceso de
ensefianza aprendizaje, donde a través de diferentes estrategias se despierte en el estudiante el
interés y la curiosidad y sobre todo permita un buen desempefio del estudiante y del docente

facilitando el desarrollo de cada una de las competencias matematicas.

Teniendo en cuenta los diferentes aportes hechos por algunos autores cabe resaltar la importancia
de establecer unas fases que permitan un desarrollo organizado de los procesos de ABP, para ello
tenemos Morales y Landa, (2004) citado por Arias, (2021) quienes manifestaron que el proceso de
ABP ocurre en ocho fases; como se observa a continuacion, en donde el ABP se centra en el
alumno y en el aprendizaje mediante trabajos autdbnomos, trabajando en grupos pequerios (entre 5

y 8 alumnos) para que ellos mismos se involucren en la resolucion del problema.
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Fase 1. Leer y analizar el escenario del problema.

Fase 2. Realizar una lluvia de ideas.

Fase 3. Hacer una lista con aquello que se conoce.

Fase 4. Hacer una lista con aquello que no se conoce.

Fase 5. Hacer una lista de lo que se necesita hacerse para resolver el problema.

Fase 6. Definir el problema.

Fase 7. Obtener informacion.

Fase 8. Presentar resultados.

La anterior propuesta se compone de una Adaptacion de dichos autores, donde el alumno va
desarrollando esas habilidades y capacidades al momento de abordar una situacion problema,
creando iniciativas, apoyadas en sus comparieros de grupo, una serie de inquietudes, que van a ser
el camino de ayuda para la definicion de propio conocimiento, desarrollando en ellos su “capacidad
de asombro”, como lo determina el pensamiento filoso6fico con los antiguos pensadores de la
filosofia, recreando inquietudes que van descubriendo durante el desarrollo de pensamiento a la
hora de abordar una situacién problema. Y ello se inicia desde la edad temprana en nifios de basica
primaria, porque son ellos que van teniendo esa iniciativa de ir indagando sobre el mundo existente
a su alrededor, y las constantes preguntas que le llegan a su pensamiento, sin tener ain respuestas

adecuadas y concretas sobre ese mundo.
La metodologia ABP y el Steam

La metodologia ABP tiene como uno de sus objetivos la resolucion de problematicas,
encaminadas muchas veces a través de preguntas, teniendo en cuenta que es un proceso donde se
realizan varios trabajos encaminados a buscar la solucion de una problematica, para de esta
manera, con la investigacion — accion se llega a un trabajo final que se evidencia en cada uno de
los aportes investigativos que se plantean y que permite la interdisciplinariedad de areas; haciendo

mas facil la transversalizacion con cada una de las areas del conocimiento. Es aqui donde se tiene
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un aspecto importante dentro de la metodologia ABP y el Steam el cual se pueden complementar

ya que las dos tienen perspectivas hacia la transversalizacion de areas.

De esta manera permite que las ABP trabaje proyectos interdisciplinares teniendo en cuenta varias
areas, lo cual requiere un trabajo en equipo para la planeacion, por esta razon, se convierte en una
oportunidad para aplicar los conceptos, trabajar habilidades y dar ejemplo de cooperacion a los
estudiantes (Cafiadas et al., 2019).

Por otra parte, a continuacion, daremos una mirada a lo que es Steam. Para poder entender la
estrategia es necesario entender que es STEM y STEAM para asi poder enfatizar y crear la
interdisciplinariedad donde le proporcione un aprendizaje al estudiante. STEM (ciencia,
tecnologia, ingenieria y matematicas) es un enfoque educativo que ahora viene acompariado de la
variante STEAM (STEM + Arts). Ambos enfoques educativos buscan renovar la alfabetizacion
cientifica de las generaciones mas jovenes y, con la inclusion de las artes, la creatividad de los
estudiantes se describe como una habilidad clave que debe recibir una atencion especial (Aguilera
etal., 2021)

Si miramos la estrategia STEAM veremos varios aportes que tenemos en este campo como son los

siguientes:

Ruiz, (2017) con su investigacion “Disefio de proyectos STEAM a partir del curriculum actual de
educacion primaria utilizando aprendizaje basado en problemas, aprendizaje cooperativo, flipped
classroom y robdtica educativa” la cual presenta una investigacion donde realiza un analisis de las
propiedades STEAM del curriculo educativo, desarrolla y pone en practica una propuesta de
intervencion a través de un proyecto de aprendizaje STEM que utiliza la robotica educativa como
herramienta didactica incorporando distintos elementos metodoldgicos provenientes del flipped
classroom, el aprendizaje basado en problemas y el aprendizaje cooperativo.

Este campo también tenemos a Charro y Martin, (2018) “El papel de la robética educativa en la
adquisicion de la competencia STEM (SCIENCE-TECHNOLOGY-ENGINEERING-

77

ISSN L 2953-2981

Nim. 1

May. — Oct. 2024

p. 65-83



\-———"—'___‘-

ISSN L 2953-
& 242 % Revista Cientifica Especializada vol. 3,
g % > en Educacion y Ambiente
%“k @g

https://revistasvip.up.ac.pa/index.

MATHEMATICS)”, donde se analiza el papel que tiene la robotica educativa en la metodologia
STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics) y como ésta permite abordar el
desarrollo de la competencia matematica y competencias bésicas en ciencia y tecnologia que
establece la LOMCE, tanto en el curriculo espafiol de educacion primaria como secundaria. Las
experiencias didacticas basadas en la robdtica, dado su caracter CTS (Ciencia, Tecnologia y
Sociedad) permiten mejorar la actitud hacia las ciencias de los alumnos a la vez que mejora su

alfabetizacion cientifica.

Jiménez, (2022) “Aprendizaje basado en proyectos con enfoque STEAM; una experiencia de
integracion entre matematicas, ciencias naturales y artes en 6° grado del Colegio Mayor de San
Bartolomé” quien aporta una investigacion basada en una ruta de trabajo para el proceso de disefio
y aplicacion de una secuencia de actividades, la cual realiza el proceso de integracion
transdisciplinario de las matematicas, ciencias naturales y artes, aplicando la metodologia del
aprendizaje basado en proyectos (ABP) con enfoque STEAM. Esta propuesta busca ser una ruta o

modelo de aprendizaje en el aula de clase para los docentes de la basica y media.

Useche, (2022) Episteam, un modelo didactico para la educacion media técnica industrial,
fundamentado en el enfoque STEAM Yy la epistemologia de las ciencias propone una ruta para el
abordaje de un modelo didactico construido a partir de los conceptos de epistemologia, modelo y
modelizacion, como también el enfoque STEAM (Acrénimo en inglés para Science, Technology,
Engineering, Arts y Mathematics), con el propdsito de articular la epistemologia de la ciencias y

el enfoque STEAM en la educacion media técnica, modalidad industrial.

Las anteriores investigaciones dejan ver los avances que se tienen en trabajos sobre todo en campos
internacionales y nacionales donde el enfoque STEAM se ha venido trabajando desde la robotica,
las CTS, las Tic’s dando unas herramientas para continuar el proceso investigativo; otro aspecto
importante es que la mayoria de las investigaciones van mas relacionadas con la educacion media,
universidades o profesores y esto permite abrir mas este espacio para establecer esta investigacion

desde la primaria, dejando un campo amplio de trabajo. De acuerdo con la revision tedrica
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realizada sobre ABP y STEAM en algunos de estos trabajos van de la mano con la metodologia
ABP y le coloca el enfoque STEAM, ya que las dos se enfatizan en la interdisciplinariedad y las
estrategias las tienen como objetivo. Alguna diferencia que se podria tener en cuenta es que los
ABP permiten trasversalizar desde cualquier area, en cambio el STEAM establece unas areas como

base para la realizacion de los proyectos.
Materiales y método

Buscando resignificar la practica pedagdgica del maestro a través del uso de estrategias
innovadoras y funcionales para mejorar la calidad de la educacién, se da una mirada a la
metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos haciendo un recorrido por las caracteristicas,
estructuras, fortalezas y aportes que ha hecho en el marco educativo, para tal propdsito esta
investigacion y andlisis se da desde una metodologia cualitativa de enfoque descriptivo, partiendo
de la lectura e interpretacion de diversos documentos cientificos, articulos, trabajos investigativos,
normativa vigente encontrados en bases de datos de alto impacto que permitieron conocer e

identificar las fortalezas y debilidades de los ABP.
Discusion

La estrategia del ABP ha captado la atencion de los agentes educativos que quieren implementar
procesos creativos e innovadores en el aula, buscando vincular activamente a educandos, padres
de familia y comunidad en general en pro de una educacion mas alternativa y apropiada a los
diferentes contextos, siendo evidente su efectividad como herramienta para favorecer el trabajo
colaborativo, la participacion y el pensamiento critico en los educandos, percepcién reflejada
claramente en el analisis de los diversos documentos cientificos que sustentan este articulo, donde

es innegable las oportunidades de aprendizaje que ofrece dicha metodologia.

Cabe resaltar que, en dicho proceso también se logra identificar la importancia de que la estrategia
de ABP debe ser claramente pensada, planeada y organizada con el fin de alcanzar los objetivos

propuestos para con cada proyecto, dejando en evidencia el compromiso y responsabilidad que

79



\-———"—'___‘-

tc‘p.‘_lzﬂnﬂ 34’

oty
2

%,

. = i rgn L - Vol. 3,
Revista Cientifica Especializada May. - Oct. 2024

en Educacion y Ambiente

>
%
z
-‘
>
=
g
»

https://revistasvip.up.ac.pa/index.

como educadores se tiene para que estas metodologias logren atrapar al estudiante y poder guiarlo

hacia un aprendizaje con profundidad y sentido mostrando efectividad en los procesos

implementados.

Conclusiones

Se concluye entonces que los aspectos relacionados en la recopilacion de fuentes bibliogréficas en

este informe, es visualizar aspectos que han tenido relevancia en los tratados de investigacion vy,

ver como los aprendizajes basados en proyectos han dado resultados importantes en contextos que

determinan cambios significativos, donde los estudiantes o muestran al aplicar este “estado del

arte”, enfocado en los procesos de ensefianza y aprendizaje, y que recrean formas de pensamiento

diversas, obteniendo argumentos justificados, del aprendizaje autbnomo a través del método de

investigacién — accion, propuesto por varios de los investigadores que reflejan el dinamismo por

el aprender haciendo, y descubriendo en ello sus habilidades y capacidades.

Analizar que estos procesos académicos dentro de nuestra formacién de doctorado, debe
tener aspectos de avanzada en la realizacion de proyectos de investigacion, donde se
puedan reflejar trabajos que profundicen el desarrollo profesional.

A lo largo de la historia se ha destacado la utilidad de la implementacion de estrategias
innovadoras en el proceso de ensefianza aprendizaje, donde la metodologia ABP cobra
cada vez mayor relevancia y se hace necesario intensificar su aplicabilidad en los diversos
contextos educativos y en los diversos niveles de ensefianza, como herramienta transversal
del conocimiento que posibilita en los educandos el fortalecimiento y desarrollo de diversas
habilidades y competencias que le permitan desenvolverse critica y activamente en su
entorno social.

La implementacion de esta estrategia en las aulas trae intrinseco un proceso estructurado,
organizado y coordinado, donde a través del trabajo en equipo y el compromiso de cada
uno de los entes que intervienen en el proceso de formacion educativa, conozcan y cumplan

con el rol y las tareas que se le encomienden, buscando alcanzar con satisfaccion los
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objetivos propuestos y a la vez alcanzar un nivel competitivo y productivo frente al

aprendizaje.
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Resumen

En el presente articulo se analiza la importancia de las estrategias metodolégicas en el proceso
ensefianza - aprendizaje, subrayando la necesidad de que los docentes posean habilidades pedagdgicas
constantes para transmitir contenidos de manera significativa. Los métodos utilizados son el método
descriptivo, y el analitico, los cuales permitieron la revision y recopilacion de informacion. Las
encuestas revelaron una alta conformidad con el uso de diversas estrategias metodoldgicas en el
aprendizaje, demostrando que estas facilitan una comprensidn eficiente. La investigacién concluy6 que
estas estrategias tienen una gran influencia en el aprendizaje, sugiriendo que el enfoque ludico también
puede ser efectivo. Se destaca la importancia de la versatilidad pedagdgica del docente, quien debe
evaluar qué estrategia es mas efectiva para desarrollar las capacidades y conocimientos de los
estudiantes, promoviendo una relacién més interactiva en el aula. En resumen, se enfatiza la necesidad
de variedad y adaptabilidad en la ensefianza para mejorar el proceso de aprendizaje.

Palabras Clave: Estrategias metodoldgicas, versatilidad, eficiente, lidico.
Abstract

This article analyzes the importance of methodological strategies in the teaching-learning process,
emphasizing the need for teachers to possess constant pedagogical skills to transmit contents in a
meaningful way. The methods used are descriptive and analytical, which allowed the review and
collection of information. The surveys revealed a high conformity with the use of diverse
methodological strategies in learning, demonstrating that they facilitate efficient comprehension. The
research concluded that these strategies have a great influence on learning, suggesting that the ludic
approach can also be effective. The importance of the pedagogical versatility of the teacher is
highlighted, who must evaluate which strategy is more effective in developing the students' skills and
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knowledge, promoting a more interactive relationship in the classroom. In summary, the need for
variety and adaptability in teaching to improve the learning process is emphasized.

Keywords: Methodological strategies, versatility, efficient, playful.

Introduccion

Las estrategias metodoldgicas son un conjunto de procedimientos que ayudan a los docentes a
mejorar el proceso de aprendizaje al igual que al desarrollo de habilidades y comprension de los
temas tratados en las aulas escolares generando un aprendizaje significativo en el estudiante.
Podemos decir también que son un conjunto de actividades organizadas y planificadas, las cuales
tienen como principio mejorar y potenciar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por ende,
son estrategias que contribuyen al desarrollo de la inteligencia, conciencia y afectividad de los
alumnos. Gracias a las estrategias de ensefianza el docente puede crear un proceso de aprendizaje

cooperativo, participativo y vivencial.

Este articulo cientifico estd enfocado en las estrategias metodoldgicas para mejorar el proceso
de ensefianza —aprendizaje. La importancia de las estrategias metodoldgicas radica en facilitar a
los docentes la ensefianza de una manera compresiva y eficiente, en generar aprendizajes a los
estudiantes a través de procedimientos y habilidades que al ser adquiridas puedan ser utilizadas
ante diversas situaciones que se presenten. De la misma manera, son indispensables para el
estudiante, ya que estas sirven de base en todo aprendizaje a mediano y largo plazo, esto debido

a que les ensefian a los alumnos a aprender de manera facil.

La aplicacion de estrategias metodoldgicas tiene el fin de lograr mejores y mayores aprendizajes,
de esta manera revistiendo un plan que al ser llevado al &mbito de aprendizaje se transforma en

un conjunto de procedimientos, generando a su vez diversos estilos de aprendizaje.
Estrategias metodoldgicas

Las estrategias metodoldgicas son actividades organizadas y planificadas las cuales permiten la
construccion del conocimiento escolar y particular. Tienen el propdsito de mejorar y potenciar
los procesos espontaneos de ensefianza y aprendizaje, y les permita a los estudiantes el desarrollo

de habilidades de comprensién generando aprendizajes significativos.
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Las estrategias metodoldgicas activas son fundamentales dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje ya que permiten a los estudiantes cumplir un rol activo dentro de su formacion, para
la construccion de una sociedad participante de los hechos que se desarrollan en su contexto
(Sichique, 2018; Barahona y Carranza, 2019).

Por su parte Nisbet, (1987) apud Martinez, (2012) sefiala que “las estrategias metodoldgicas
son procesos mediante los cuales se seleccionan, coordinan y aplican todas las habilidades que
el individuo posee, estas estrategias metodoldgicas se vinculan al aprendizaje significativo, con

el aprender a aprender.” (p. 7).

Las estrategias metodoldgicas se aplican con el fin de lograr mejores y mayores aprendizajes,
revistiendo un plan que al ser llevado al ambito de aprendizaje se transforma en un conjunto de

y procedimientos, generando a su vez diversos estilos de aprendizaje (Riquelme, 2022).

A seleccion de estrategias metodoldgicas de ensefianza - aprendizaje para el desarrollo de
contenidos, permite la motivacion de los estudiantes para que sean participes en la construccion
de su propio conocimiento, faciliten la comprension y consolidacién del proceso ensefianza-

aprendizaje y mantengan el interés por lo que hasta el momento es para ellos desconocido.
Impacto de las estrategias metodoldgicas en la educacion.

Su impacto en la educacién ha sido muy grande ya que las estrategias metodol6gicas ayudan al
docente a desarrollar los conocimientos de cada estudiante, de una mejor manera, ayudando a
resolver problemas dentro del aprendizaje, para asi buscar las estrategias adecuadas para
desarrollar el pensamiento de ese estudiante que presenta cierta dificultad al aprender de esta
manera las estrategias metodologicas no solo desarrollan la capacidad de aprender y resolver
problemas, ayuda también a el desarrollo intelectual del estudiante, la potencializacion de sus
habilidades, entendiéndose éstas como estructuras flexibles y susceptibles de ser modificadas e

incrementadas.

Las estrategias metodoldgicas nacen de la necesidad de procurar un aprendizaje en el estudiante
que lo lleve de un aprender a aprehender (Llaguno, 2018). Esta afirmacion indica que las
estrategias metodoldgicas estan orientadas a promover un aprendizaje que trascienda la mera

adquisicion de informacion hacia una comprension mas completa y significativa.

86



\___________,

ZADA
ARt &,
32 ‘v@-o

22 % Revista Cientifica Especializada

(7

Vol. 3,
en Educacion y Ambiente

https://revistasvip.up.ac.pa/index.

Actualmente, se puede llevar a cabo un analisis que en ciertas instituciones las estrategias son
utilizadas y en si son de gran ayuda para el docente y para el estudiante permitiéndole asi
desarrollar sus conocimientos de una mejor manera en donde va despertando sus habilidades y

ese entusiasmo para seguir aprendiendo.
Importancia de las estrategias metodoldgicas.

La escasa aplicacion de estrategias metodoldgicas que utilizan los docentes para desarrollar sus
clases, y la carencia de nuevas técnicas y metodologias activas de ensefianza, impiden desarrollar
las habilidades y destrezas de los estudiantes. Salazar (2020) indica que las estrategias
metodoldgicas “se direccionan al desarrollo cognitivo del estudiante, donde el docente utiliza
diversos recursos, estrategias y métodos para alcanzar un aprendizaje significativo y mejorar

el razonamiento” (p.14).

En consideracion de lo planteado por Salazar, (2020) se puede describir que la aplicacion de
estrategias metodoldgicas ayuda a que el estudiante desarrolle la concentracion, y de esta manera
lograr un aprendizaje eficaz y eficiente, es indispensable pensar o poner en accion todas las
funciones creativas que tiene el estudiante. Hay que saber que, no hay para los alumnos una meta
de aprendizaje establecida mas importante que el de aprender y comprender, de adquirir de mejor
manera los conocimientos, ideas y toda la informacién que se capta al leer, al escuchar y al
observar, muchas veces los estudiantes no adquieren conocimientos adecuados para desarrollar
sus destrezas y habilidades para mejorar su aprovechamiento escolar, esto provoca que tengan

miedo de preguntar sus dudas, convirtiéndose en sujetos pasivos.

Por lo que se recomienda que el docente deba contribuir al mejoramiento del aprendizaje
mediante la utilizacion de estrategias metodologicas que sean interactivas, para poder lograr

cambios positivos en el desarrollo del estudiante.

Los docentes deben poner en practica estrategias didacticas innovadoras que transforme su praxis
docente, que consideren los intereses predominantes de los estudiantes y que los ayude a

desarrollar esa capacidad innata que tienen para crear (Loor y Alarcon, 2021).

El uso de estrategias metodologias con un enfoque integral, facilita el desenvolvimiento y el

ajuste a los nuevos paradigmas generados por la sociedad e innovaciones cientificas y
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tecnoldgicas; a traves del aprendizaje colaborativo y la capacidad de resolucién de problemas,
generando un ambiente de aprendizaje propicio que permita al estudiante la comprension y

significado de los contenidos (Gutiérrez et al., 2018).
Estrategias metodoldgicas que podemos usar dentro en un ambiente de aprendizaje son:
Los mapas conceptuales.

Esta estrategia metodoldgica concuerda con un modelo educativo centrado en el alumno y no en
el profesor, que atiende en el desarrollo de destrezas y no se conforma solo con la repeticion
memoristica de la informacion que tiene como objetivo desarrollar el conocimiento del alumno,
y de esta manera también pretende el desarrollo arménico de todas las dimensiones de la persona,
no solamente las intelectuales. Para Garcia-Franco, et al., (2021), los mapas conceptuales son
organizadores graficos que permiten representar el conocimiento como una serie de conceptos
que se conectan con palabras vinculadas para formar una proposicion, dan una idea clara de

conceptos complejos y facilitan la ensefianza-aprendizaje (p.1154).
Los mapas conceptuales son:

e Son estrategias que buscan ayudar a los estudiantes a aprender significativamente de
una mejor manera y loseducadores a organizar los materiales o la informacion objeto
de aprendizaje.

e Son métodos que se utilizan con el fin de ayudar a los estudiantes y educadores a
captar y desarrollar su conocimiento de los conceptos que se aprenden dentro de clase
y fuera de clase

e Una manera esquematica que ayuda a representar un conjunto de significados

conceptualesincluidos en una estructura de proposiciones.
Mapas mentales.

Los mapas mentales son herramientas que permiten la memorizacion, organizacion y
representacion de la informacion con el propdsito de facilitar los procesos de aprendizaje
administracion, planeacion organizacional, asi como la toma de decisiones. Un mapa mental

es una téecnica grafica donde se reflejan las ideas centrales de un tema, estableciendo relaciones
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entre ellas mediante la combinacion de formas, colores y dibujos con el fin de que se trabaje
de una manera semejante a cémo el cerebro procesa la informacion (Alonso, 2022).

Para desarrollar un mapa mental se debe de tener presente los siguientes procedimientos

metodoldgicos:

e Debe de tener presente, que los mapas mentales también ayudan en la expresion grafica
la imagen de un arbol, con un tronco, raices y ramas.

e Eltema o imagen debe ir en el centro del tronco.

e Las ideas principales deben de estar situadas cada una en una rama que sale del centro
del tronco, se sintetizan en palabras clave, eliminando a su vez vocales de enlace y se
escribe sobre la rama.

e Las ideas secundarias salen de la rama correspondiente. Desde la principal pueden salir
varias ramas.

e Deben resaltarse en progresion descendente desde el centro, teniendo un mayor realce

al centro, después las ramas principales y asi sucesivamente.
Lineas de tiempo.

Segan Nervion (2019) “una linea del tiempo es una representacion grdfica de hitos, eventos o
personajes secuenciados en orden cronologico y dispuestos a lo largo de una linea recta”
(p-4). La linea de tiempo permite secuenciar los eventos sobre algin tema, de tal manera que
se visualice con claridad la relacién temporal entre ellos. Permiten superponer informacion e
iméagenes de forma creativa, formando un panorama amplio en la representacion grafica de los
procesos histdricos, permite dividir en los segmentos que se decena profundizar, recalcando

los aspectos que son relevantes.

Los estudiantes deben ser capaces de desarrollar una linea de tiempo que resuma sus
aprendizajes, la complejidad del trabajo dependera del afio en que cursan los estudiantes,

quienes deben conocer cuales son os criterios de calidad que deben guiar su trabajo.
Diagrama de Venn.

Consiste en dos 0 més circulos u 6valos que se superponen, en circulo u ovalo que quedasin
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superponerse, se anotara las caracteristicas propias del concepto o ideas, en el espacio generado
por la superposicion de los circulos u 6valos se registraran las semejanzas de los conceptos o
ideas. Por lo general, un diagrama de Venn es una representacion grafica de las variaciones de
un fendmeno o de las relaciones que tienen los elementos o las partes de un conjunto (Cedefio,
2022).

e Eleccion del tema en el aula de cualquier asignatura.

e Presentar varias lecturas sobre el tema.

o Elegir las ideas principales de los temas presentados.

e Seleccionar entre los dos 0 mas temas las ideas principales, ubicar en el diagrama.
e Agrupar en el diagrama los elementos en comun entre un tema y otro.

Ambiente de aprendizaje

Segun el Ministerio de Educacion, (2023) los ambientes de aprendizaje son espacios en los que
los nifios y nifias se integran, interactdan y se comunican con sus comparieros, con los docentes
y con toda la comunidad educativa, que les permite estimular el desarrollo motriz, cognitivo,
emocional y social. En este sentido se asume que no se trata del mero espacio fisico, sino de
todos los elementos que intervienen en el proceso de capacitacion, desde el formato de

ensefianza hasta el acceso a los recursos, sin olvidar el protocolo de interaccién social.

Por tanto, los entornos de aprendizaje no son algo estatico, sino que deben ser flexibles y
adaptables a cada caso en particular. Es decir, su disefio va a depender de las necesidades,
objetivos y preferencias de los participantes en la adquisicién del conocimiento. Por ejemplo,
para el 72% de los millennials, la interaccidn con la clase a través de foros o grupos de trabajo
es un punto muy importante en la formacion. Sin embargo, al mismo tiempo, se trata de una
opinion que solo comparte el 57% de los baby boomers, segun el informe Sobre innovacion
educativa (2021), de OBS Business School. En consecuencia, el planteamiento del profesor

debe ser diferente segun el grupo de edad al que se dirija.

Ahora bien, en la composicién de un ambiente de aprendizaje los individuos implicados
también juegan un papel fundamental. Por un lado, el alumnado no debe ser unicamente un
receptor pasivo de la formacién. En cambio, siguiendo las teorias del constructivismo, deben

ser sujetos activos en todo el proceso.
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El objetivo de la ensefianza es facilitar al alumnado las herramientas que le permitan construir
sus propios procedimientos de aprendizaje, y el docente es el que debe observar las

interacciones de los estudiantes e ir ajustando el entorno.

Imagina, por ejemplo, que estas en un curso online donde todos los participantes sois muy
activos: siempre planteais dudas y debates en el foro virtual. El profesor debe ser capaz de
estimular este interés abriendo nuevas vias para fomentar la creatividad, el enriquecimiento

mutuo y un mayor aprovechamiento de la actividad formativa (Mitjana., 2021)
Tipos de ambientes de aprendizaje.
Ambientes de aprendizaje fisicos

Desde la perspectiva de Vargas, (2019) un entorno fisico es un aula de clases, donde se
desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje, es el escenario donde interactdan el docente y
los alumnos. A lo largo del tiempo, este ambiente educativo ha evolucionado para adaptarse a
las demandas del aprendizaje y las necesidades educativas. Hablamos de la clasica aula, ese
entorno fisico que rodea a los estudiantes. Se trata de un espacio que suele ser fijo, con unos
horarios también fijos. Permite la interaccion entre estudiantes y docente. También se conoce
como contexto aulico, y engloba los recursos del centro educativo, que deberan ser adaptados

para optimizar el aprendizaje.
Ambientes de aprendizaje virtuales

En los aportes de Morales, et al., (2021) se describe que los entornos de aprendizaje virtuales
son espacios creados para potenciar el proceso de aprendizaje de los alumnos utilizando
recursos tecnoldgicos, especialmente las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién
(TIC). Lo distintivo de la educacion virtual radica en la similitud entre estos términos, ya que
se basa en la colaboracion en linea entre los usuarios para alcanzar objetivos educativos (Ortiz
et al., 2020).

Agrega que los ambientes de aprendizaje virtuales estan cada vez mas extendidos y utilizados,
los ambientes de aprendizaje virtuales son entornos digitales donde también se desarrollan

procesos de aprendizaje. Implica aprender de forma remota, a distancia; en ellos se aprende
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gracias al uso de ordenadores, tablets 0 moviles, mediante las clases en formato virtual. Y
cuando acudimos a clases virtuales, no es necesaria la presencia fisica; solo debemos
conectarnos. En este tipo de entorno los estudiantes se benefician de recursos interactivos y

digitales.
Ambientes de aprendizaje formales

Los ambientes de aprendizaje formales son un concepto mas amplio, y tienen que ver con los
sistemas educativos institucionalizados y estructurados. Estos ambientes estdn formados por
escuelas publicas y privadas, que son reguladas por instituciones estatales (ministerios de
educacion). Los ministerios son los encargados de establecer qué contenido educativo se
impartird (y cuél no) en cada etapa de la escolarizacion (desde la etapa preescolar hasta la
universitaria) (Mitjana., 2021)

Ambientes de aprendizaje informales

Los ambientes de aprendizaje informales, también otro concepto muy amplio, engloban todos
aquellos espacios donde la persona aprende, mas alla de la escuela. En estos ambientes, que no
cuentan con un plan de estudios oficial o con un docente que imparta una serie de contenidos,

la persona vive experiencias, se relaciona con su entorno y, en definitiva, aprende.

¢Ejemplos de este tipo de ambientes? Las conversaciones con un amigo, la visita a un museo,

viajar, asistir a exposiciones y conferencias... incluso, ir al cine o al teatro.

Como hemos visto, los ambientes de aprendizaje son espacios, fisicos o virtuales, que permiten
procesos de ensefianza-aprendizaje. Existen varios tipos de ambientes, aunque todos ellos

deberian compartir ciertas caracteristicas o elementos minimos.

Entre ellos: un contenido a impartir (0 algo que ensefiar, aunque no esté protocolarizado),
alguien que imparta ese contenido, alguien que lo “reciba” (que aprenda), recursos didacticos
y actividades para posibilitar ese aprendizaje y una adecuada organizacion del espacio.
(Mitjana., 2021).
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Materiales y Métodos

La metodologia empleada en el presente articulo abarca tanto enfoques descriptivos como
analiticos, que se utilizan para cumplir con el objetivo principal de la investigacion: analizar,
revisar y recopilar informacion sobre la incidencia de las estrategias metodoldgicas en un
ambiente de aprendizaje. Se detallara el fundamento de estas metodologias y el enfoque

utilizado en la investigacion.

Se implementd el método descriptivo para describir y comprender el objeto de estudio,
abordando aspectos como el qué, como, cuando y donde de la tematica analizada. Ademas, se
utiliz6 el método analitico para examinar en profundidad el tema y sus caracteristicas, con el
fin de comprender adecuadamente las estrategias metodoldgicas en un entorno de aprendizaje

y generar nuevas teorias.

El enfoque adoptado fue cuantitativo, centrado en el andlisis de datos cuantificables sobre la
incidencia de las estrategias metodoldgicas en el aprendizaje. Se emplearon diversos graficos
estadisticos, como circulares, lineales, e histogramas. El instrumento de investigacion
seleccionado fue la encuesta, considerada uno de los métodos cuantitativos mas utilizados por
su capacidad de recopilar informacion estadistica de forma especifica. La encuesta se aplicé a
estudiantes y docentes del séptimo afio de la institucion educativa "Adolfo Maria Astudillo”

para obtener resultados mas precisos.
Andlisis y Resultados

A continuacion, se presentan las respuestas de los alumnos y docentes a partir de la realizacién
de las encuestas. Una vez aplicada, tabulada y analizada la guia de encuesta a los docentes

se obtuvo los siguientes resultados:

Como se observa en la Figura 1, el 75 % de docentes de la unidad educativa menciona que usan
las estrategias metodologicas dentro del aula de clases, el 25 % de docentes contestan que a

veces usan las estrategias metodoldgicas.
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Figura 1

Uso de estrategias metodoldgicas dentro de un ambiente de aprendizaje.

® Siempre
A

" Aveces

® Nunca

El 14% de docentes utilizan lluvias de ideas, resimenes, mapas conceptuales y realiza debates
en el proceso de ensefianza aprendizaje, el 21% de docentes utilizan lineas de tiempo, y el 10%
de docentes usan cuadros sindpticos y Diagramas de Venn para mediar los aprendizajes de los

alumnos en el proceso de ensefianza aprendizaje.

El 92% de los docentes de la unidad considera que influye mucho las estrategias didacticas que
utiliza el docente en el proceso de ensefianza aprendizaje influyen en este proceso de los
estudiantes, el 8,33% de docentes considera que influye poco en el proceso de aprendizaje del

estudiante.

Los docentes mencionan en un 42% que los estudiantes dominan los aprendizajes, el 58% de
docentes contestan que los estudiantes alcanzan los aprendizajes requeridos, el 0% sefialan que
estan proximos a alcanzar los aprendizajes requeridos y el 0% de docentes responden que los

estudiantes no alcanzan los aprendizajes requeridos.
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Figura 2

Lista que estrategias metodoldgicas utilizadas para mediar los aprendizajes de los estudiantes.

® Liuvia de e ‘
B Hesumenes
R Luadro sr prico

Por otro lado, los estudiantes consideran, codmo se muestra en la Figura 3, que: El 64 % de
estudiantes respondié que siempre el docente utiliza estrategias metodoldgicas que despiertan
el interés y la motivacidn en ellos para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje, el
24% de estudiantes contestd que casi siempre el docente utiliza estrategias metodoldgicas que
despiertan su interés, el 12% de estudiantes menciond que el docente utiliza siempre estrategias

metodoldgicas interesantes.

El 16 % de estudiantes respondi6 que el docente utiliza lluvia de ideas, el 19% sefial6 que el
docente utiliza los resimenes en sus clases, el 23% contestd que el docente utiliza cuadros
sindpticos, el 10% contestd el docente utiliza mapas conceptuales, el 5% de estudiantes
menciono el docente realiza debates dentro de clases, el 15 % respondi6 que utiliza lineas de
tiempo.
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Figura 3

Interés que despiertan en los estudiantes las estrategias metodologicas.

- )II'Ii"lll A o B AN e

12%

En la Figura 4, se puede observar que los estudiantes contestaron en un 76% que las estrategias
metodoldgicas influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, el 24 % respondié que poco
influyen en el proceso, y el 5% menciona que nunca influye.

Figura 4

Las estrategias metodoldgicas que influyen en el proceso de aprendizaje del estudiante

® Siempre = Avaces  ® Nunca

En la Figura 5 se manifiesta que los estudiantes mencionan en un 71% que dominan los
aprendizajes requeridos, el 24% de estudiantes contestan que alcanzan los aprendizajes
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requeridos, el 5% de estudiantes sefialan que estdn proximos a alcanzar los aprendizajes

requeridos y el 0% de estudiantes responden que no alcanzan los aprendizajes requeridos.

En esta parte se mostraran los resultados obtenidos en el presente articulo los cuales fueron
desarrollados y conseguidos mediante las encuestas realizadas a los estudiantes y docentes de
7 Ano “A”, “B” Y “C” de EGB de la institucion educativa “Adolfo Maria Astudillo”.

En la encuesta realizada a los docentes, la pregunta acerca de: Considera usted como docente
que las estrategias metodoldgicas que utiliza dentro de un ambiente de aprendizaje influyen en
el proceso de aprendizaje del estudiante, EI 92% de los docentes de la unidad considera que
influye mucho las estrategias didacticas que utiliza el docente en el proceso de ensefianza
aprendizaje influyen en este proceso de los estudiantes, lo que nos ayuda a deducir que las
estrategias metodoldgicas mayormente ayudan a los estudiantes a mejorar y facilitar su

aprendizaje dentro de clases.

En base a otra pregunta realizada como: Con las estrategias metodoldgicas que ha usado en sus
estudiantes, sefialar que nivel de logro mayormente obtienen, los docentes han mencionado que
un 42% que los estudiantes dominan los aprendizajes, y el 58% de docentes contestan que los
estudiantes alcanzan los aprendizajes requeridos, aquellos datos reflejan que el utilizar
estrategias metodoldgicas dentro de un ambiente de aprendizaje facilitan a los docentes la

ensefianza de manera compresiva y eficiente.

Por otro lado, se presenta la encuesta realizada a los estudiantes con preguntas como: Las
estrategias metodoldgicas que el docente utiliza dentro de un ambiente de aprendizaje,
despierta en ustedes los alumnos, el interés y la motivacion por aprender mas dentro el aula de
clases. El 64 % de estudiantes respondié que siempre que el docente utiliza estrategias
metodoldgicas ayudan a despertar el interés y la motivacion en ellos para el desarrollo del
proceso de ensefianza aprendizaje, el 24% de estudiantes contestd que casi siempre el docente
utiliza estrategias metodol6gicas que despiertan su interés, el 12% de estudiantes menciond
que el docente utiliza siempre estrategias metodoldgicas interesantes. Esto nos da a entender
que el usar estrategias metodologicas en el proceso de ensefianza — aprendizaje despierta la

interaccion y motivacion en la mayoria del alumnado.
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Figura 5.

Aprendizajes obtenidos a través de las estrategias metodologicas por los estudiantes.

® Dominan los aprendizajes requeridos.
» Alcanzan los aprendizajes requeridos
# Estan proximos a alcanzar los

aprendizajes requeridos

No alcanzan los aprendizajes requeridos

Discusién

A través de la investigacion analiz6 la importancia de las estrategias metodoldgicas por la cual
se realizd una encuesta a los estudiantes de 7 afio de educacion general bésica “A”, “B” Y “C”
de la Unidad Educativa “Adolfo Maria Astudillo” de manera que la poblacion encuestada fue
de 12 personas por parte de los docentes. Y de 42 estudiantes por parte de los diferentes cursos
de 7EGB “A”, “B” Y C”. A través del andlisis de la encuesta que realizamos tanto a estudiantes
como a docentes obtuvimos resultados positivos acerca del impacto que tienen las estrategias
metodoldgicas en un ambiente de aprendizaje, en este caso las aulas de clase, también se
destacd la importancia de que los docentes usen estrategias metodoldgicas que sean adecuadas
para poder alcanzar un aprendizaje significativo en los estudiantes.

Con esta investigacion podriamos motivar a los docentes a implementar diferentes tipos de
estrategias metodoldgicas, evaluando a los estudiantes para identificar que estrategia ayudara
de una mejor manera a su aprendizaje en la clase. Por lo tanto, se debe tener cuidado para la
seleccion de estas estrategias tomando en cuenta criterios tales como: la relacion que tienen
con la asignatura, el caracter teérico- practico del contenido programado, la edad y el nivel de
escolaridad de los estudiantes y que permitan la comprension de los hechos histéricos y el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.
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Las estrategias metodoldgicas son importantes porque facilitan a los docentes la ensefianza de
una manera eficiente, creativa, participativa y motivadora actuando como facilitadores del
aprendizaje, donde los estudiantes aprenden a través de técnicas y procedimientos, adquieran

habilidades y destrezas que les permita resolver diversas situaciones que se les presenten.

Se sugiere a los docentes que apliquen estrategias que traten de dar respuestas a las necesidades
educativas, que sean motivadoras y creadoras de formar un cambio de mentalidad en cuanto a
la asignatura, entre ellas estan: La linea de tiempo, los organizadores graficos, Diagramas de

Venn, entre otros.
Referencias Bibliogréaficas

Alonso, A. (2022). Los mapas mentales como estrategia de aprendizaje en educacion primaria. (Tesis
de grado). 70 h. Universidad de Valladolid.
https://uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/58677/TFG-L3429.pdf?sequence=1

Barahona Ibarra, A., y Carranza Pilaguano, E. (2019). Estrategias metodoldgicas activas en el proceso
ensefianza-aprendizaje de Ciencias Naturales para los estudiantes de octavo afio EGB de la
Unidad Educativa Catdlica “Mariano Negrete”, periodo 2017-2018. (Tesis de grado).
Universidad Central de Ecuador. http://www.dspace.uce.edu.ec/handle/25000/17653

Cedefio, J. (2022). Estrategia didactica basada en los organizadores graficos en la asignatura de Historia
en Bachillerato Técnico. (Tesis de grado). 94 h. Universidad Estatal del Sur de Manabi.

Garcia-Franco, V., Garcia-NUfiez, R., Lorenzo-Gonzélez, M. y Hernandez-Cabezas, M. (2021). Los
mapas conceptuales como instrumentos Utiles en el proceso ensefianza-aprendizaje. Medisur,
18(6), 1154-1162.

Gutiérrez Delgado, J., Gutiérrez Rios, C. y Gutiérrez Rios, J. (2018). Estrategias metodoldgicas de
ensefianza y aprendizaje con un enfoque ludico. Revista de educacion y desarrollo, 45, 37-46.

Loor, K.K.y Alarcon Barcia, L.A. (2021). Estrategias metodoldgicas creativas para potenciar los Estilos
de Aprendizaje. Revista San Gregorio, 1(48). https://doi.org/10.36097/rsan.v0i48.1934

Llaguno, C. (2018). Estrategias Metodoldgicas en el proceso de ensefianza. Talleres educativos. (Tesis
de grado) 247 h. Universidad de Guayaquil. Repositorio.
http://repositorio.ug.edu.ec/bitstream/redug/36067/1/BFILO-PD-LP1-19-206.pdf

Martinez Diaz, Y. (2012). Orientaciones generales metodoldgicas para la aplicacion de la estrategia de
ensefianza en nado sincronizado, en edades tempranas. EFDeportes.com, Revista Digital.
Buenos Aires, 17(175).

Ministerio de Educacion, (2023). Lineamientos para la organizacion de los Ambientes de Aprendizaje
en Educacion Inicial. Republica del Ecuador. 1-14, https://educacion.gob.ec/wp-
content/uploads/downloads/2023/02/LINEAMIENTOS-AMBIENTES-DE-
APRENDIZAJE.pdf

Morales Torres, M., Barzaga Quesada, J., Morales Tamayo, Y., Cardenas Zea, M. P., y Campos Rivero,
D.S. (2021). Entornos virtuales desde la ontologia de los nuevos saberes de la educacion
superior en tiempos de pandemia Covid-19. Revista Universidad y Sociedad, 13(3), 301-307.

99


https://uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/58677/TFG-L3429.pdf?sequence=1
http://www.dspace.uce.edu.ec/handle/25000/17653
https://doi.org/10.36097/rsan.v0i48.1934
http://repositorio.ug.edu.ec/bitstream/redug/36067/1/BFILO-PD-LP1-19-206.pdf
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2023/02/LINEAMIENTOS-AMBIENTES-DE-APRENDIZAJE.pdf
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2023/02/LINEAMIENTOS-AMBIENTES-DE-APRENDIZAJE.pdf
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2023/02/LINEAMIENTOS-AMBIENTES-DE-APRENDIZAJE.pdf

-\_____-——-——" ISSN L 2953-2981

Revista Cientifica Especializada Vol. 3, Num. 1

May. — Oct. 2024
en Educacion y Ambiente 0. 84-100

https://revistasvip.up.ac.pa/index.

Nervion, J. (2019). Lineas del tiempo con ReadWriteThink Timeline. Ministerio de Educacion y
Formacién Profesional. Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion del
Profesorado. 1-10, https://intef.es/wp-content/uploads/2019/02/Timeline.pdf

Ortiz Serrano, J.C., Rochina Chileno, S.C., y Paguay Chacha, L. (2020). La metodologia de la
ensefianza aprendizaje en la educacion superior: algunas reflexiones. Universidad y Sociedad,
12(1), 386-389.

Riquelme, M. (2022). Estrategias metodologicas (definicion y tipos). Webyempresas.
https://www.webyempresas.com/estrategias-metodologicas/

Salazar, J. (2020). La recreacion infantil y la interaccion social de los estudiantes de 5to grado de la
Unidad Educativa Juan B. Vela de la ciudad de Ambato. (Tesis de grado). 62 h. Universidad
Técnica de Ambato.

Sichique Pillacela, L. (2018). Estrategias Metodoldgicas para mejorar los procesos de ensefianza-
aprendizaje de Estudios Sociales en el Quinto Afio de Educacién General Bésica de la Unidad
Educativa San Joaquin, Periodo Lectivo 2017-2018. (Tesis de grado) 81 h. Dspace. Universidad
Politécnica Salesiana Sede Cuenca.

Vargas, A. (2019). Los ambientes de aula y el aprendizaje significativo en los nifios de 4 a 5 afios del
inicial 11 de la Unidad Educativa Emanuel de la ciudad de Ambato. (Tesis de grado) 71 h.
Universidad Técnica de Ambato Facultad de Ciencias Humanas y de la Educacion Carrera de
Educacion Parvularia.

100


https://intef.es/wp-content/uploads/2019/02/Timeline.pdf
https://www.webyempresas.com/estrategias-metodologicas/

v ISSN L 2953-2981

gc‘lu_leDA £

Revista Cientifica Especializada Vol. 3, Nam. 1
en Educacion y Ambiente May. - Oct. 2024
p. .

https://revistasvip.up.ac.pa/index.

MODELO PEDAGOGICO; DE LA TEORIA A LA PRACTICA EN EL
AULA. UNA MIRADA DESDE LA FORMACION INICIAL DE
DOCENTES

PEDAGOGICAL MODEL; FROM THEORY TO CLASSROOM PRACTICE. A VIEW
FROM INITIAL TEACHER EDUCATION

Nidia Marlen Castafieda Fula
Universidad de Panama, Facultad de Ciencias de la Educacién, Programa Doctoral en Educacion, Panama
nidia-m.castaneda-f@up.ac.pa https://orcid.org/0009-0001-9970-0386

Fecha de Recepcién 18/02/24
Fecha de Aceptacion 05/04/24

DOI https://doi.org/10.48204/rea.v3n1.5105

Resumen

Este articulo aborda la interrelacion entre los modelos pedagdgicos, la formacidn inicial del maestro en las
Escuelas Normales y la practica pedagogica en el aula, subrayando la significativa incidencia de estos
modelos educativos en el escenario concreto donde se materializan, es decir, el aula de clases. El objetivo
central es analizar estas categorias en el contexto especifico de la educacién en Colombia. Desde el punto
de vista metodoldgico el articulo se apoya en una revision documental o bibliogréfica. Este enfoque
metodoldgico implica la recoleccién y seleccion rigurosa de informacién, la cual se articula de manera
coherente con el objeto de estudio. Al abordar estos aspectos de manera integral, se espera contribuir a la
reflexion y mejora continua de la formacion inicial de docentes en Colombia, promoviendo una correlacién
mas efectiva entre los modelos pedagdgicos propuestos y su implementacion en la realidad de las aulas.

Palabras clave: Modelos pedagdgicos, formacion inicial de maestros, practica pedagdgica.
Abstract

This article presents the interrelation between pedagogical models, initial teacher training in Normal
Schools and pedagogical practice in the classroom emphasizing the significant impact of these educational
models in the specific place where they materialize, that is, the classroom. The central objective is to analyze
these categories in the specific context of education in Colombia. From the methodological perspective, the
article is based on a documentary or bibliographic review. This methodological approach involves the
rigorous collection and selection of information, which is articulated in a coherent way with the object of
study. Presenting these aspects in a comprehensive way is expected to contribute to the reflection and
continuous improvement of initial teacher training in Colombia, promoting a more effective correlation
between the proposed pedagogical models and their implementation in the reality of the classrooms.

Keywords: Pedagogical models, teacher beginning formation, practice pedagogical.

Introduccion

Una de las preocupaciones de las politicas educativas en los Gltimos afios ha sido el estudio de la

funcion del docente. Los docentes constituyen “pieza angular del sistema escolar que facilita y
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promueve una mayor apertura y participacion al resto de agentes que componen la comunidad
educativa” (Barraza y Villareal, 2013, p.5), lo que conlleva a cuestionar el modelo tradicional de
la concepcion de maestro como trasmisor de conocimiento para dar paso a un formador
caracterizado por promover el aprendizaje de los estudiantes. Se considera que la calidad de la
ensefianza depende de la manera en que se percibe la necesidad de que los docentes se
comprometan a desarrollar su labor con base en los nuevos roles que inciden directamente en las
demandas surgidas en el siglo XXI, teniendo en cuenta que este contexto requiere la
implementacidn de nuevas herramientas de ensefianza y aprendizaje, competencias, evaluacion y
planeacion en el sistema educativo; de tal modo que, la formacion inicial de los docentes se
convierte en uno de los factores méas importantes al momento de analizar la relacion entre calidad
de la educacion y desempefio profesional de los maestros. Las reformas educativas impulsadas por
varios paises han colocado como uno de sus focos el tema de la formacion inicial y permanente de
los docentes, aun cuando lo hayan hecho con diferentes énfasis y orientaciones. (UNESCO, 2006).
Sin embargo, a pesar de los intentos de cambio, la practica de la formacion ha continuado atrapada

en modelos tradicionales de ensefianza y aprendizaje.

Los centros de formacion docente contintan reproduciendo la cultura escolar tradicional, mientras
los estudiantes para educadores llegan con trayectorias escolares igualmente tradicionales
(Messina, 1999).

Murillo, (2005) agrega: “La actual formacion inicial, en general, refleja los mismos problemas de
la educacion tradicional, refuerza el rol pasivo de los docentes y contribuye a sostener los sistemas
educativos jerarquicos y cerrados” (p.12). Esta lectura de la realidad educativa exige la formacion
de docentes conocedores de modelos pedagodgicos efectivos que permitan abordar las diversas

necesidades de los estudiantes, adaptando sus métodos de ensefianza para optimizar el aprendizaje.

Se debe tener presente que las aulas suelen ser diversas en términos de estilos de aprendizajes,
habilidades, antecedentes culturales y necesidades educativas (Castro y Guzman, 2005) lo que
requiere del reconocimiento de modelos pedagogicos que proporcionen a los docentes

herramientas para gestionar y atender a esta diversidad, promoviendo la equidad y la inclusion.
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Es de suma importancia reconocer que el campo de la educacion esta en constante evolucion con
nuevas teorias, tecnologias y enfoques pedagdgicos, por lo tanto, la formacion continua en
modelos pedagdgicos permite a los maestros adaptarse y mantenerse al dia con las Ultimas

tendencias y mejores practicas educativas.
Formacion inicial docente

La Ley 115 de 1994, también conocida como Ley General de Educacion, es una norma juridica
que rige el sistema educativo colombiano. El paragrafo del articulo 112 de la Ley 115 de 1994,
establece que las Escuelas Normales Superiores estan autorizadas para formar educadores que
ejerzan la profesidn docente en el nivel de preescolar y en el ciclo de educacion basica primaria,
operando como unidades de apoyo académico en convenio celebrado con instituciones de
educacion superior, las cuales podran ofrecer formacion complementaria que conduzca al

otorgamiento del titulo de Normalista Superior (Congreso de la Republica de Colombia, 1994).

Las Escuelas Normales Superiores (ENS) cuyo nombre, Escuela Normal, segin Mufioz, (2020)
tiene su origen en la idea de normalizar o estandarizar la informacion a los educadores que después
iran a formar a los nifios, se constituyen como las pioneras en la formacién de maestros desde el
Siglo XIX, y fueron las antecesoras de las facultades de educacion en el pais (Orozco, 2023) tienen
un rol fundamental en la formacién inicial de docentes. Fueron disefiadas con el objetivo de
proporcionar a los futuros profesores las competencias pedagdgicas necesarias para ensefiar de

manera efectiva.

Las Escuelas Normales estan en concordancia con las politicas educativas nacionales, (Art. 114 de
la Ley 115 de 1994) lo que garantiza que la formacién de maestros esté en sintonia con las metas
y objetivos del sistema educativo colombiano. Esto ayuda a mantener la coherencia y calidad en

la educacion.

No obstante, tanto en la orientacién de los futuros maestros como en el desarrollo de su actividad
de formacion persisten practicas pedagdgicas basadas en métodos tradicionales, producto de

multiples factores entre los que se podria mencionar principalmente una cultura educativa o de
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practicas arraigadas, las cuales pueden influir en la forma en que los maestros ensefian. La
resistencia al cambio es comun en cualquier profesién y la educacion no es una excepcion. Los
maestros pueden sentirse comodos con las practicas tradicionales y ser reacios a adoptar enfoques

mas innovadores debido a la falta de familiaridad o temor a lo desconocido (Corica, 2020).

Otro factor importante puede ser la falta de actualizacién en la formacién docente, por lo que
(Valles, 2015) considera que la formacidn continua es esencial para que los maestros se mantengan
al tanto de nuevas metodologias pedagdgicas. Si la formacion continua no estéa disponible o0 no es

una prioridad, los maestros pueden quedarse atras en términos de nuevas practicas educativas.

Es importante destacar que hay muchos maestros en Colombia y en todo el mundo que adoptan
enfoques pedagdgicos innovadores y buscan mejorar continuamente sus practicas; pese a ello,
cambiar las précticas pedagogicas a nivel sistémico puede requerir esfuerzos coordinados en varios
niveles, desde la formacion inicial de maestros hasta la implementacion de nuevas politicas

educativas por parte del Estado (Ministerio de Educaciéon Nacional, 2022).
Modelos pedagbgicos

La Real Academia de la Lengua Espafiola, (2023) define modelo, como arquetipo susceptible de
ser imitado. El propoésito del modelo es dirigir las acciones dentro de una profesion, ocupacion,
expresion artistica, area de estudio y, en términos generales, en cualquier tipo de actividad. Ahora
bien, el término pedagogico, se define como “practica educativa o de ensefianza en un determinado

aspecto o area. Al respecto, Zambrano y Montoya, (2019) afirman que:

El modelo pedagdgico es un medio (arquetipo) que le ayuda a la institucion educativa
a orientarse, guiar, encauzar los valores y principios formativos contemplados en el
Proyecto Educativo Institucional (PEI). EI modelo pedagogico contiene el modo de

ensefar, aprender y evaluar los valores y saberes propuesto (p. 59).

Asi pues, un Modelo Pedagdgico es un medio que despliega teorias de paradigmas y de enfoques

pedagdgicos para que los directivos y docentes puedan orientar con precision, la organizacion,
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planificacion, desarrollo y puesta en escena de los aprendizajes. Dice como es la practica

pedagogica. (Zambrano, 2019)

Desde la propuesta de Fldorez, (1994) los modelos pedagdgicos representan construcciones
mentales que regulan el proceso educativo, estableciendo qué ensefiar, a quiénes, cémo, cuando y
segun que normativas disciplinarias, con el objetivo de instaurar ciertas cualidades y virtudes en
los estudiantes. Estos modelos reflejan y estan influenciados por las concepciones del mundo y las
ideologias que predominan en cada sociedad histérica.

Por otro lado; Parra, (2007) concibe los modelos pedagdgicos como una serie de elementos que
permiten definir eventos educativos basados en teorias educativas especificas, lo que facilita la
determinacion de propdsitos, contenidos, métodos, recursos y criterios de evaluacion durante el
proceso de ensefianza y aprendizaje. De manera méas precisa Coll, (1990) proporciona un
direccionamiento al analisis de un modelo pedagdgico formulando preguntas y conclusiones
fundamentales: ¢para qué ensefiar? propositos; ¢qué ensefiar? contenidos; ¢cuando ensefiar?
secuencia; ¢coOmo ensefiar? estrategias metodoldgicas; ¢qué?, ¢cudndo? y ¢cémo evaluar?,

evaluacion.

Estas acepciones permiten entender los modelos pedagégicos como elementos fundamentales para
el progreso de la educacion, ya que establecen un conjunto de habilidades necesarias para la
interaccion social enfocados en la dindmica de ensefianza-aprendizaje en el aula entre el docente
y el estudiante. Para (Ortiz, 2013; De Zubiria, 2010 y De Zubiria, 1994) algunos enfoques aspiran
a una formacién integral para potenciar el talento humano mas alla de la mera instruccion

educativa.

En este articulo se toma como referencia las propuestas de clasificacion de modelos pedagogicos
presentados por Florez, (1995) los que coinciden en afirmar que en el fondo de todo modelo
pedagdgico se encuentra la formacion como concepto clave y unificador de toda pedagogia,
sugiriendo que: “un modelo pedagdgico es la representacion de las relaciones que predominan
en una teoria pedagogica, es también un paradigma que puede coexistir con otros y que sirve para

organizar la busqueda de nuevos conocimientos en el campo de pedagogia” (p. 176).
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Cuando se refiere a paradigma, se declara el hecho de que, tanto en la ciencia, como en la politica
y la historia en general, existen momentos en los que se piensan ciertas cosas, dominando un
conjunto de ideas sobre otras. Hace alusion a que dicho conjunto de ideas siempre es reemplazado

por otro nuevo, instalandose asi un nuevo paradigma (Gonzalez, 2005).

Segun Zubiria, (2010) un modelo es una representacion integral y unificadora de un fenémeno en
particular, ofreciendo un contexto para comprender sus implicaciones, alcances, limitaciones y
paradigmas subyacentes. Ademas, sefiala que los modelos educativos ofrecen pautas para
estructurar los objetivos educativos y establecer la secuencia y jerarquia de los contenidos; también
describen las interacciones entre estudiantes, conocimientos y profesores, asi como la concepcion
de la evaluacion. Un modelo educativo aborda de manera exhaustiva un fenémeno especifico;
desde una perspectiva tedrico-practica proporciona un marco de referencia para entender las
implicaciones, alcances, limitaciones y debilidades paradigmaticas asociadas a él (Pérez y
Gimeno, 1992).

En pocas palabras, la comprension de los modelos pedagdgicos es importante ya que permite
"identificar los vestigios o indicios que facilitan la reconstruccion de aspectos de la vida humana
y que sirven como base para la reflexion y la investigacion™ (De Zubiria, 2003, p.113). Un modelo
pedagdgico representa ampliamente un fenémeno, y a partir de él se pueden generar oportunidades

para la reflexion en el ambito educativo.
Modelo Pedagdgico Tradicional.

El Modelo Pedagogico Tradicional es quizas el méas antiguo y ampliamente reconocido. Sigue un
enfoque centrado en el maestro, donde el conocimiento lo transmite a sus estudiantes de manera
jerérquica. El docente es la principal figura de autoridad, mientras que los alumnos son receptores
pasivos de informacion. En su forma mas clésica, este modelo enfatiza en el papel de la educacion
para moldear a los sujetos a través de la voluntad, la virtud, la disciplina y la ética (Fl6rez, 2001).
El contenido curricular es racionalista, académico, apegado a la ciencia y se presenta
metafisicamente, sin una ldgica interna, en partes aisladas, lo que conlleva a desarrollar un

pensamiento empirico, no tedrico, de tipo descriptivo. Los textos escolares son fundamentales en

106



v ISSN L 2953-2981

CABLIZADA £

Revista Cientifica Especializada Vol. 3, Nam. 1

en Educacion y Ambiente May. — Oct. 2024
p. 101-114

https://revistasvip.up.ac.pa/index.

este modelo, pues en ellos se encuentra la informacion que debe aprender el estudiante. EI método
fundamental es el discurso expositivo del profesor, con procedimientos siempre verbalistas,
mientras el aprendizaje se reduce a repetir y memorizar; el proceso docente estd muy
institucionalizado y formalizado, dirigido a los resultados y estos devienen en objeto de la

evaluacion.
Modelo Pedagdgico Conductista

El Modelo Pedag6gico Conductista se basa en los principios del conductismo, que postula que el
aprendizaje es el resultado de asociaciones de estimulo-respuesta. Este modelo enfatiza los
comportamientos observables y utiliza el refuerzo y el castigo (psicoldgico no fisico) para dar
forma y modificar el comportamiento de los estudiantes. Este, alude al aprendizaje por repeticion,
incitado por motivadores de caracter extrinseco, el cual busca la equiparacion de aprendizaje con
conducta (Pozo, 2006).

El papel del maestro es crear un entorno que estimule los comportamientos deseados y minimice
los no deseados. El objeto de ensefianza es la trasmision de los contenidos cientifico-técnicos. El
aprendizaje se manifiesta mediante cambios de conducta observable. La evaluacion es sumativa,
interesa el producto final. Una aproximacion conductista puede facilitar el dominio de contenidos
de una disciplina, especialmente aquellas tareas que requieren un bajo grado de procesamiento
(Mergel, 1998). Este modelo busca generar los medios para llegar al comportamiento esperado
(Florez, 2001).

De acuerdo con la teoria conductista, la repeticion y la préactica son esenciales para el aprendizaje,
y el refuerzo positivo anima a los estudiantes a repetir comportamientos deseables. Los criticos
argumentan que este modelo simplifica demasiado el proceso de aprendizaje y descuida la

influencia de los procesos mentales internos.

El modelo tradicional, junto con el modelo conductista corresponden a un modelo
hetereoestructurante (De Zubiria, 2011) en los que el profesor es el centro del proceso de

enseflanza-aprendizaje y el alumno es un receptor pasivo de la informacion. El profesor es el que
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decide que se ensefia, como se ensefia y cudndo se ensefia. EI alumno no tiene capacidad de

decision en el proceso educativo.
Modelo Pedagdgico Cognitivista

El Modelo Pedagdgico Cognitivista se centra en la idea de que el aprendizaje es un proceso mental
interno que involucra el procesamiento de informacion, la memoria y la resolucion de problemas.
Los teodricos cognitivos proponen que los estudiantes construyen activamente el conocimiento

organizando, codificando, almacenando y recuperando informacion.

De acuerdo con este modelo, los docentes desempefian un papel vital para facilitar el aprendizaje
al brindar experiencias significativas y estructuradas que promuevan el desarrollo cognitivo. Se
emplean estrategias como el andamiaje y el modelado para ayudar a los estudiantes a comprender

conceptos complejos.

Los cognitivistas sostienen que el aprendizaje significativo ocurre en una serie de fases, que dan

cuenta de una complejidad y profundidad progresiva (Pérez y La Cruz 2014).
Modelo Pedagdgico Constructivista

El Modelo Pedagdgico Constructivista se basa en los principios del constructivismo, que sugiere
que los estudiantes construyen activamente el conocimiento y la comprension a través de sus
experiencias, conocimientos previos e interacciones con el entorno. Este modelo rechaza la nocion
de aprendices pasivos y alienta a los estudiantes a explorar, cuestionar y construir su comprension

del mundo.

La pedagogia constructivista, defendida por tedricos como Piaget y Vygotsky, apoya el
aprendizaje centrado en el estudiante y las actividades basadas en la investigacion. Los maestros
actuan como facilitadores, guiando la exploracion de los educandos y ayudandolos a hacer

conexiones entre la nueva informacion y los marcos mentales existentes.

Calero, (2008) considera que la concepcion constructivista destaca la necesidad de organizar los

espacios educativos y hacerlos funcionales para que el estudiante aprenda segln sus necesidades
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e intereses, asi como fomentar la colaboracion abierta entre ellos, ya que una estructura de

cooperacion produce mejores resultados que una de competencia a nivel cognoscitivo.

Tanto el modelo pedagdgico Cognitivista como el Constructivista hacen parte de un modelo
Autoestructurante; éstos consideran la educacion como un proceso de construccion desde el
interior del propio estudiante, por lo que privilegian las estrategias por descubrimiento e invencion
y centran los procesos en la dindmica y el interés del discente, mientras que el docente es un guia

0 acompafante de la nueva informacion y los marcos mentales existentes. (De Zubiria, 2010).
Modelo pedagdgico Dialogante - Interesctructurante

La pedagogia dialogante plantea que la tarea fundamental de la escuela y sus docentes segun De
Zubiria es “formar individuos mas inteligentes a nivel cognitivo, afectivo y praxico” (2006, p.195)
por cuanto considera que la educacion debe estar centrada en el desarrollo de las diversas
dimensiones humanas y no expresamente en el aprendizaje. Goleman, (2009) agrega al respecto

que:

Al estimular a los nifios a desarrollar una amplia gama de habilidades a las que
positivamente recurren, o utilizan con el solo propoésito de sentirse satisfechos en lo
que hacen, la escuela se convierte en una educacion de las habilidades para la vida (p.
59).

El modelo pedagodgico Interestructurante - Dialogante se centra en promover el crecimiento
humano méas allad del elemental aprendizaje académico. Esto implica considerar aspectos
cognitivos, éticos y practicos, lo que demanda que las escuelas establezcan objetivos y contenidos

que fomenten niveles mas elevados de inteligencia tanto individual como social. (Garcia, 2012).
Préactica pedagodgica

La teoria de los modelos pedagdgicos describe los marcos conceptuales y las ideas fundamentales
que sustentan las practicas educativas. Estos modelos proporcionan una estructura y una guia para

el disefio e implementacidn de estrategias de ensefianza y aprendizaje. Y, practicas pedagdgicas se
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refiere a como estas teorias y modelos se aplican en el contexto educativo, es decir, como se llevan

a cabo realmente en las aulas y en las instituciones educativas (Gémez et al., 2019).

En Colombia, como en muchos otros paises, existe una brecha entre la teoria de los modelos y la
practica pedagogicos real. Aunque los modelos pedagdgicos pueden ofrecer una base teérica solida
para mejorar la educacion, en los que convergen los planteamientos y la construccion de todas las
teorias y los paradigmas que sustentaran el proceso de ensefianza- aprendizaje, éstos se ha
convertido en un documento que reposa en los anaqueles de las Instituciones Educativas de tal
manera que, en la medida en que se ha abandonado el compromiso de considerar un mundo en
constante cambio, también se olvida la idea de acoger el Modelo pedagdgico, como un instrumento
en permanente construccién; por lo que el Modelo pedagdgico adquiere en la préactica un
tratamiento desordenado, sujeto a las consideraciones particulares de los integrantes de la
comunidad educativa, relegado a la practica mecanica de lo mejor sabe hacer el docente para
cumplir el compromiso académico de la clase, que en Gltimas, pareciera ser el objetivo institucional

en la realidad.

Su implementacién efectiva en la realidad de las practicas pedagdgicas de cada Institucién
Educativa puede enfrentar diversos desafios derivados de limitaciones de recursos, formacion

docente, cultura educativa, contexto socioeconomico y politicas educativas.
Materiales y métodos

Para la escritura de este articulo, se utiliz6 el enfoque cualitativo con una metodologia de revision
documental en la que se rastrearon ideas principales de investigaciones, articulos, libros y
publicaciones en diferentes bases de datos sobre modelos pedagdgicos, formacion inicial de
maestros en las Escuelas Normales y practica pedagogica. Esta informacion permite establecer la
necesidad de analizar la correspondencia entre modelos y practica pedagogicos de la educacion en
Colombia desde un contexto de formacidn docente en las Escuelas Normales como pioneras de la

educacion en Colombia.
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Discusién

La pedagogia, arte y ciencia de la ensefianza, es un aspecto crucial de la educacion que tiene como
objetivo facilitar el aprendizaje y fomentar el desarrollo cognitivo, emocional y social de los
estudiantes. A lo largo de los afios, los educadores e investigadores han desarrollado varios
modelos pedagogicos para comprender como aprenden las personas y mejorar las practicas
docentes. Cada modelo aporta perspectivas Unicas sobre el proceso de aprendizaje y ofrece
informacion valiosa sobre técnicas o estrategias de ensefianza eficaz. Sin embargo, los modelos
pedagdgicos actuales difieren mucho de los que se utilizaban hace algunos afios. Los estudios y la
investigacion en pedagogia avanzan a ritmos agigantados, por eso es importante conocerlos
discerniendo en sus principales caracteristicas, solo asi sera posible que el docente aplique aquel

que mejor se ajusta a la realidad de aula.

Aunque el modelo tradicional y conductista han sido predominantes en la educacion, en la
actualidad, los modelos cognitivos y constructivistas estan ganando importancia debido a su
enfoque en la participacion del estudiante, el desarrollo del pensamiento critico y la promocion de
la autonomia del discente. Resulta fundamental que los docentes integren aspectos de diversos
modelos pedagdgicos para crear un entorno de aprendizaje variado e inclusivo que atienda a las
necesidades de todos. Al explorar y fusionar constantemente los conceptos de estos modelos
pedagogicos, los educadores pueden ajustar sus métodos de ensefianza y mejorar los resultados de

aprendizaje de los estudiantes en el cambiante panorama educativo.

Se concluye entonces que un modelo pedagdgico puede ser definido como representaciones
“particulares de interrelacion entre los parametros pedagogicos” (Florez, 1999), es decir, que un
modelo pedagdgico determina como son las relaciones entre los elementos que se involucran en el

proceso de ensefianza aprendizaje: el docente, el discente, el objeto de estudio y el contexto.

Se resalta la concepcion de modelo pedagdgico dialogante-interestructurante el cual se ha utilizado
con éxito en una variedad de contextos educativos, desde la educacion infantil hasta la educacion
superior. Este modelo es especialmente eficaz para promover el desarrollo del pensamiento critico,

la creatividad y la resolucion de problemas, competencias propias del siglo XXI (UNESCO, 2022),
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en el que la cultura tiene un papel protagdnico en los procesos de aprendizaje y el desarrollo del
individuo es mas importante que la apropiacion de conocimientos, por eso es notable entender lo
que De Zubiria (2006) propone cuando plantea que: Hay que reconocer que el conocimiento se
construye por fuera de la escuela, pero es reconstruido de manera activa e inter estructurada a partir
del dialogo pedagdgico entre el estudiante, el saber y el docente y que, para ello, es condicion
indispensable contar con la mediacion adecuada de un maestro que favorezca de manera

intencionada medida y trascendente el desarrollo integral del estudiante.

Como se puede observar, no hay un unico enfoque educativo que sea universal y tenga la capacidad
de resolver todos los desafios de aprendizaje que enfrentan estudiantes y docentes. En cambio,
existen una amplia variedad de enfoques que han evolucionado a lo largo de la historia de la
educacidn, influenciados por los avances en psicologia y teorias del aprendizaje, con el objetivo

de abordar las diferentes necesidades y caracteristicas de los educandos.

Asi pues, la formacion de maestros, los modelos pedagdgicos y la practica en el aula estan
intrinsecamente interconectados y se refuerzan mutuamente. Una formacion sélida en modelos
pedagogicos proporciona a los maestros las herramientas necesarias para llevar a cabo préacticas
efectivas en el aula. Asi como, la oportunidad de poner en préactica y perfeccionar sus habilidades

pedagdgicas en un entorno real de ensefianza y aprendizaje.
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Resumen

El plastico es la principal materia prima ocupada en la confeccion de juguetes, lo cual a su vez ha
contribuido con la investigacion, desarrollo e innovacion (I+D+i) en este sector. Sin embargo, avances
cientificos han puesto en evidencia las complicaciones para la salud humana y el ambiente, derivadas de la
utilizacion de ciertos materiales plasticos; lo cual obliga a que empresas reconocidas en la industria
juguetera, para poder mantenerse vigentes, asuman retos en materia de procesos eficientes y amigables con
el ambiente, normativas ambientales y metas de producciéon que ocupen materiales no contaminantes
(reciclados, reciclables o biodegradables). El presente trabajo tuvo por objetivo desarrollar una revision
sistematica sobre como el principio de las cuatro R (reducir, reusar, reciclar y rechazar), logra ser
implementado por los principales fabricantes, a la vez que deja de manifiesto los desafios presentes y
futuros en esta industria. Para ello, se consultaron 36 referencias relacionadas con la tematica. Como
principales conclusiones, se tiene que las cuatro R son aplicables en la industria del juguete, mediante
innovaciones tecnologicas orientadas hacia el consumo responsable, la mitigacion ambiental y desarrollo
comunitario, pero persisten retos importantes en materia de sostenibilidad.

Palabras clave: Ambiente, rechazar, reciclar, reducir, reusar.
Abstract

Plastic is the main raw material used in the manufacture of toys, which in turn has contributed to research,
development and innovation (R&D&I) in this sector. However, scientific advances have revealed the
complications for human health and the environment derived from the use of certain plastic materials; which
forces well-known companies in the toy industry, in order to remain updated, to take on challenges in terms
of efficient and environmentally friendly processes, environmental regulations and production goals that
use non-polluting materials (recycled, recyclable or biodegradable). The aim of this work was to develop a
systematic review on how the principle of the four Rs (reduce, reuse, recycle and refuse) manages to be
implemented by the main manufacturers, while highlighting the present and future challenges in this
industry. To do this, 36 references related to the topic were consulted. The main conclusions are that the
four Rs are applicable in the toy industry, through technological innovations oriented towards responsible
consumption, environmental mitigation and community development, but important challenges persist in
terms of sustainability.

Keywords : Environment, recycle, reduce, refuse, reuse.
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Introduccion

Los juguetes constituyen una parte fundamental en el desarrollo psicomotriz de los nifios, siendo
en su mayoria escogidos en funcion de las capacidades sensoriales y el modo de interaccion de los
infantes con estos, dado que sienten curiosidad y buscan respuestas (Artemova et al., 2023; Bucur
et al., 2023). Mas aun, a raiz de la pandemia ocasionada por COVID-19, se increment6 la demanda
y uso de juguetes fisicos, los cuales han acompafiado el proceso de ensefianza-aprendizaje al

adecuarse modalidades en linea en varios niveles formativos (Chauhan, 2023).

En tiempos prehistdricos, la utilizacion de ramas, rocas y huesos de animales era comun en los
juegos imaginativos de los nifos; lo cual fue evolucionando con la elaboracion de mufiecas, juegos
de mesa, trompos y jojos en Egipto y el Imperio Romano, hasta la Revolucion Industrial en los
siglos XVIII y XIX con la produccion masiva de juguetes mas modernos (ESDO, 2023). Hace mas
de medio siglo, la mayoria de los juguetes son fabricados con plastico; material que puede contener
en su composicion sustancias nocivas para la salud y por su lento proceso de degradacion, puede
persistir como contaminante ambiental (Collantes y Jerkovic, 2023). Ademas, los metales pesados
como el plomo, cadmio, cromo y zinc, por mencionar algunos, ain exceden los niveles maximos

permitidos en ciertos mercados como Nepal y Bangladesh (ESDO, 2023; Suwal et al., 2023).

Si bien hay iniciativas para disminuir los plasticos de un solo uso y reducir asi la acumulacion de
basura en el ambiente (Parker, 2022), las empresas se ven obligadas a investigar, desarrollar e
innovar (I+D+i) constantemente. Particularmente, existen alternativas sostenibles como la

utilizacion del bambu, en especial para la confeccion de juguetes educativos (Das y Kalita, 2023).

La preocupacion por el cuidado del ambiente y el uso eficiente y racional de los recursos naturales
es cada vez mas sentida; pasando de tres R (reducir, reusar y reciclar) a cuatro, sumando el rehusar
o rechazar, que es parte del enfoque de economia circular (Albastroiu et al., 2022). Por ello, los

fabricantes de juguetes trabajan constantemente en I+D-i, para obtener productos ambiental,
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climatica y sosteniblemente responsables, porque la intencién de compra de los padres de familia

guarda relacion con el nivel educativo, edad, ingresos y su tipo de trabajo (Karpudewan, 2024).

El presente trabajo es una revision sistematica sobre como el principio de las cuatro R (reducir,
reusar, reciclar y rechazar), logra ser implementado con éxito en la industria del juguete, a la vez
que deja de manifiesto los desafios presentes y futuros en la misma. Para ello, se consultaron 36
referencias, publicadas en su mayoria durante los tltimos 10 afos. El criterio para la seleccion de
estas se baso en su relacion con el tema abordado en el escrito, asi como en qué consiste el principio

de las cuatro R. Las fotografias del presente trabajo son inéditas y tomadas por el autor.
Desarrollo y analisis del tema
Reducir escala de juguetes: ahorro en plastico, fabricacion y consumo

Posiblemente uno de los casos mas conocidos en la industria del juguete sea el de G.I. Joe, linea
para varones de tematica militar que causo una revolucion en la industria desde su aparicion en
1964 y acuii6 el término de “figura de acciéon” (Sandomir, 2017). En su primera version, se
lanzaron figuras de 30 cm (12”), con multiples puntos de articulacion, de excelente calidad y
detalle tanto en el esculpido como en la vestimenta; sin embargo, la crisis del petroleo obligd a
realizar cambios en los moldes, sumado a que para finales de la década de 1960 e inicios de la
década de 1970, todo lo que guardase relacion con asuntos bélicos no era bien visto, obligando a
los fabricantes de juguetes a abordar tematicas de aventura, fantasia, ciencia ficcidn, por citar

algunos ejemplos (Volk-Weiss ef al., 2017a).

Durante la presidencia de Ronald Reagan en los Estados Unidos de América (USA), se fortalecio
el sentimiento patriota en el pais. Ademas, en respuesta a fuertes competidores como Star Wars en
el mercado, Hasbro (empresa propietaria de G.I. Joe), gracias a una audaz estrategia de [+D+i,
relanzo en la década de 1980 esta linea iconica, en un tamafio de 10 cm (3,75”) y bajo el nombre
de G.I. Joe: A Real American Hero (ARAH), manteniendo varios puntos de articulacion y con el

apoyo de comics y disefios innovadores de sus figuras.
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Como resultado, ARAH se ha mantenido vigente por varios afios desde su lanzamiento oficial en
1982, sirviendo de insumo para la creacion de diferentes productos como figuras de accion (Figura
1), vehiculos, videojuegos, articulos coleccionables, historietas, modelos a escala, loncheras,
prendas de vestir, series animadas y peliculas, por mencionar algunos. La década de 1980 en
particular fue fructifera para los estudios de animacion, dado que el principal objetivo de la
creacion de series animadas y peliculas era para vender juguetes; lo cual se vio afectado en décadas
posteriores por la influencia de los videojuegos y el hecho de que la internet se consolidé como la
principal fuente de informacién y entretenimiento para muchas personas (Faizal, 2022). En este
sentido, la exposicion de los nifos a la presion ejercida por las redes sociales, influencers,
plataformas de streaming, canales de entretenimiento digital, entre otros, estimula el consumo

constante y masivo de juguetes (Nocnoc, 2024).

Figura 1
Figuras de G.1. Joe en escala de 10 cm, desde la década de 1980 hasta la actualidad.

AN el TN \‘i.

Fuente: R. Collantes-Gonzalez.

Con la estrategia de reducir las figuras se facilito la creacion de vehiculos y sets de juegos para
dicha escala, cumpliendo ademds con el primer principio de las cuatro R: Reducir; poque al
disminuir la materia prima y el consumo energético para fabricar, se disminuyen problemas

logisticos, de costos y la contaminacion ambiental (Carrera et al., 2016).
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Ademas, cuando las primeras figuras de accion de 30 cm salieron al mercado hace seis décadas,
su precio era de USD 4,00 (equivalente a USD 13,50 para 1982 y a USD 41,80 en la actualidad);
mientras que la nueva linea de figuras de 10 cm costaba unos USD 5,00 y los vehiculos y set de
juegos variaban de precio, en funcion del tamafo y complejidad de estos (Volk-Weiss et al., 2017a;
Dinero en el Tiempo, 2023). Otra ventaja que ofrece para los coleccionistas el formato de 10 cm
es el ahorro de espacio, dado que juguetes mas grandes implican una mayor inversion en estanteria
y medios de preservacion de estos, los cuales se traducen en un costo indirecto para el consumidor

(R. Collantes-Sora, comunicacion personal, 06 de diciembre de 2023).
Reutilizacion de moldes, partes y valor de juego: mas diversion sostenible

Una de las practicas mas comunes en la industria juguetera es la reutilizacion de moldes, piezas y
accesorios, lo que permite crear variantes de un personaje o inclusive nuevos, a un menor costo
para las empresas; ademas, ayuda a economizar el tiempo invertido en disefio y seleccion de
materiales; cumpliendo con la segunda R: Reutilizar, que pretende aprovechar al maximo los
materiales, generando menos consumo energético y basura (Carrera et al., 2016). Paul Cleveland
(Mattel), mencionod que para crear a Battle Cat en Masters of The Universe (MOTU), se utiliz6 de
otra linea de juguetes (Big Jim), un tigre que no estaba a escala con He-Man, por lo que sugiri6
colocarle una montura al ser tan grande como un caballo para dicha escala de 14 cm (5,5”) (Volk-

Weiss et al., 2017b), sirviendo también para crear a Panthor (Figura 2).

Figura 2
Reutilizacion de moldes: A) Optimus Prime y Ultra Magnus, Transformers, B) Battle Cat y Panthor, MOTU.

Fuente: R. Collantes-Gonzalez.
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Ademas de la reutilizacion de moldes y partes en la manufactura, el poder brindar a los nifios
diferentes alternativas de uso de un juguete expande su creatividad y contribuye a que un mismo
producto sirva por mas tiempo. El mejor ejemplo posiblemente sea LEGO, con el cual se pueden
crear diferentes figuras e inclusive, ha sido ocupado como material para modelar estudios
relacionados con logistica de transporte y movilizacion de mercancias (Pan y Chen, 2018). Asi
mismo, un diseno de juguetes apropiado que sume valor de juego contribuye con la longevidad de
estos productos, lo cual a su vez aporta a la sostenibilidad (Heljakka, 2022); siendo un caso
interesante los Transformers Combiners (conocidos también como Gestalt en Japon), los cuales
consisten en equipos de robots que de manera independiente cumplen determinadas funciones,

pero que al unirse forman algo mas grande y complejo (Figura 3).

Tanto LEGO como Transformers trabajan con la compatibilidad dentro de sus propios sistemas, lo
cual permite expandir ain mas las posibilidades de juego; es decir, se pueden combinar diferentes
sets de LEGO (espacial, pirata, ninja, etc.); del mismo modo, se pueden intercambiar integrantes

de diferentes equipos de Combiners, siendo la imaginacion del nifio el limite.

Figura 3

Juguetes con valor de juego: A) Bowser de LEGO; B) Terrorcons combinados para formar a Abominus.

Fuente: R. Collantes-Gonzalez
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Utilizacion de materiales reciclados, reciclables y biodegradables en juguetes y empaques

La extraccion de petroleo crudo para la industria es cada vez mas compleja, porque conlleva un
mayor costo energético; ademads, de existir politicas de reciclaje mas enfocadas en metas que en
medios, se lograria reducir el consumo de petréleo en mas de un 50%, siendo necesario contar con

legislaciones estrictas (Lange et al., 2024).

El plastico PET (tereftalato de polietileno), es un material con mucho potencial para ser reciclado
indefinidamente para no generar mas contaminacion (Nistico, 2020). Otro uso interesante del PET
reciclado es la obtencion de filamentos para impresoras 3D, lo que ayudaria atin mas a este fin
(Nikam er al, 2023); sumado a que existen iniciativas de rescate de juguetes dafiados o
incompletos, a los cuales, mediante impresion en 3D se les puede prolongar la vida Gtil (DAGOMA,
s. f.). También hay empresas que reciclan envases plasticos de leche para crear juguetes seguros,

contribuyendo a reducir la huella de carbono (Green Toys, 2024) (Figura 4).

Figura 4
Empaques (A) y juguetes (B), elaborados con plastico reciclado.

COBHRA COMMANDER

Fuente: R. Collantes-Gonzalez.
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Rechazo de juguetes de plastico en beneficio de materiales mas sostenibles

Aprovechando el poderoso factor nostalgia como estrategia de marketing (Victoria-Uribe et al.,
2018), varias empresas han adquirido licencias de marcas reconocidas para lanzar al mercado
figuras de plastico, pero apuntando al coleccionismo adulto; creandose un vinculo emocional en
la Generacion Z y los Millenials, que actualmente son en el mundo aproximadamente unos 2 mil
millones de adultos econdmicamente activos (Busche, 2018). Esto obedece a que las personas
anhelan periodos pasados de estabilidad, deseando “volver a ser nifios”; pero, valerse solo de la
nostalgia no es suficiente, porque las empresas deben garantizar un suministro apropiado de
calidad, acompafiado de estrategias de promocion para que los productos logren las ventas

esperadas (Bock, 2022).

Como alternativa para la cuarta R (Rechazar el consumo de plastico), estd la utilizacién de
materiales sostenibles como el bambu, para confeccionar rompecabezas y juegos interactivos,
ayudando a potenciar el desarrollo mental de los nifios (Purwanto, 2020). Al respecto, Saijo (2022),
explicé la importancia de educar a las personas sobre la utilizacion apropiada del bambu, lo cual
ayudaria a aprender todos los potenciales beneficios que esta especie vegetal puede aportar, asi

como la disminucién de problemas relacionados con plantaciones no atendidas.

Por otro lado, residuos de madera procedentes de la poda podria servir para confeccionar juguetes
(Pereira et al., 2022); lo cual resulta interesante, porque especies como el ciprés (Cupressus
lusitanica Mill.), ademas de ser ocupado como cerca viva y ornamental, su madera es aprovechada
en trabajos de ebanisteria (Collantes et al., 2022), por lo que bien podria utilizarse para la
fabricacion de juguetes artesanales. Asi mismo, la utilizacion de otros materiales como el cuero y

fibras tejidas, pueden contribuir con el fomento y desarrollo de la artesania local (Figura 5).
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Figura 5

Juguetes artesanales: A) Peluche tejido a mano, B) Osos de cuero,; C) Tambor de cedro.

Fuente: R. Collantes-Gonzalez y M. Jerkovic

Es decir, el Rechazo deberia darse principalmente hacia aquellos juguetes que para su empaque y
elaboracion han utilizado materiales contaminantes y riesgosos para la salud; como es el caso de
productos baratos comercializados en Asia, los cuales presentan niveles de concentracion total de

metales (TMC), superiores a lo permitido en mercados exigentes como Europa (Gul et al., 2022).
Aplicacion de las Cuatro R en los Juguetes y los ODS: Desafios Presentes y Futuros

Todo lo abordado hasta este punto permite inferir que, persisten desafios importantes que ameritan
ser atendidos y superados en un futuro préximo para poder contribuir con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS), propuestos por Naciones Unidas (2024); entre los cuales, aplicando

las cuatro R (Reducir, Reusar, Reciclar y Rechazar), se pueden mencionar los siguientes:

e Fin de la pobreza. Considerando que la manufactura de juguetes artesanales podria
significar nuevas oportunidades de empleo, reflejado en una mejora de la calidad de vida.
e Hambre cero. Crear oportunidades de empleos adecuadamente remunerados es una

manera reforzar la seguridad alimentaria; ademas de que, con un consumo energético y de
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materias primas mas responsable, el riesgo de competencia entre alimentos y cultivos para
la obtencion de biocombustibles (etanol, biodiesel, etc.), serd menor.

e Salud y bienestar. Al apostar por materiales menos contaminantes y que estén
acompanados por legislaciones estrictas, los riesgos para la salud de las personas podrian
ser disminuidos de manera significativa.

e Educacion de calidad. Incorporando formalmente en el curriculo de los diferentes niveles
de formacion académica temas como el reciclaje, la huella de carbono, entre otros, las
personas estaran mejor ilustradas al tomar la decision de adquirir un determinado juguete.

e Igualdad de género. Mediante el desarrollo del arte, se puede contribuir positivamente a
fomentar y reforzar la igualdad de género, considerando ademas que, tanto nifios como
nifias necesitan contar con juguetes apropiados a su edad, desarrollo e intereses.

e Agua limpia y saneamiento. Mediante un adecuado manejo de los residuos, es posible
reducir los riesgos ambientales, en especial la contaminacion de cuerpos de agua como rios,
lagos, lagunas, aguas subterraneas, por citar algunos.

e Energia asequible y no contaminante. Ademds de mejorar la eficiencia del
procesamiento de materiales y reducir el consumo energético, se podrian implementar
fuentes energéticas renovables como la energia fotovoltaica y e6lica, principalmente.

e Trabajo decente y crecimiento econéomico. Al evitar la manipulaciéon de sustancias
peligrosas para la salud, también se mejora la calidad del ambiente laboral en las fabricas,
ademas de que apoyar la artesania y el talento local, contribuye con la sostenibilidad de
estos medios de vida y, por consiguiente, con la mejora del poder adquisitivo.

¢ Industria, innovacion e infraestructura. El uso de materiales alternativos, mas
econdmicos y menos contaminantes, también supondria la mejora de infraestructuras a un
menor costo, ademds de que se podrian simplificar algunos procesos productivos.

¢ Reduccion de las desigualdades. Al implementar innovacion tecnoldgica sostenible, se
puede ayudar a que las personas logren desarrollar emprendimientos, mediante los cuales

se acortaria la brecha social que atiin persiste en varios sectores manufactureros.
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e Ciudades y comunidades sostenibles. Ocupar talento local contribuye con una economia
circular, en aras de que los recursos econdmicos sean constantemente reinvertidos en la
misma comunidad; ademas de que el posible aprovechamiento de “desechos” procedentes
de otras actividades, representaria un ahorro considerable en el rubro de materias primas.

e Produccion y consumo responsable. Es necesario crear mayor consciencia en la sociedad,
respecto a lo que supone comprar un juguete, sin preocuparse solamente por el precio de
venta; es decir, que las personas conozcan todos los pasos ocupados para la fabricacion del
mismo, debiendo existir total transparencia por parte de las empresas dedicadas a este rubro.

e Accion por el clima. Al reducirse el procesamiento de pléastico y optar mas por el reciclaje
y la utilizacién de materiales alternativos, se contribuye a que haya una menor extraccion
de recursos naturales, menor consumo de combustibles fosiles y, por ende, se podria
mitigar la huella de carbono, huella hidrica y el cambio climético.

e Vida submarina. Al ocuparse materiales menos contaminantes, la posibilidad de que estos
lleguen al mar y afecten dichos ecosistemas sera menor.

e Vida de ecosistemas terrestres. Mediante el aprovechamiento sostenible de recursos
renovables, se protege la biodiversidad funcional; ademas de que, un consumo energético
reducido y responsable contaminard menos la atmosfera y derivard en menos afectaciones
a mediano y largo plazo sobre los seres vivos en la superficie terrestre.

e Paz, justicia e instituciones solidas. Innovar en la industria contribuye a que las empresas
dedicadas al sector juguete sean mas estables en el tiempo y logren un posicionamiento
estratégico; pudiendo como consecuencia remunerar de manera justa a sus trabajadores.
Asi mismo, en la medida en que las personas logran satisfacer sus necesidades basicas, se
propicia un ambiente de paz y armonia.

e Alianzas para lograr objetivos. En la medida en que las empresas jugueteras logran
certificaciones de calidad y gestion responsable de materiales, esto brinda confianza tanto
a los consumidores como a otros empresarios; propiciando asi la conformacion de alianzas

estratégicas para lograr una produccion mas limpia y responsable.
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Discusion

Posiblemente algunas personas aun después de leer el presente aporte, no logren dimensionar
apropiadamente la importancia de aplicar las cuatro R para hacerle frente a los impactos negativos
en el ambiente derivados del consumo irresponsable de juguetes, porque no consideran todos los
procesos que ocurren, desde la extraccion de recursos naturales (renovables y no renovables), el
procesamiento de materiales, el empaque y transporte, hasta la adquisicion del producto por parte
de los padres de familia; durante los cuales se generan contaminantes sélidos, liquidos y gases de
efecto invernadero (GEI). Sumado a ello, en el caso de algunos juguetes viejos, la concentracion
de ftalatos supera el 40% del peso del juguete, lo cual es mas de 400 veces el limite maximo
permitido segun las legislaciones vigentes en algunos paises; siendo este un obstaculo para la

economia circular (Residuos Profesional, 2022).

Por su parte, Criar con Sentido Comun, (2024) refirio6 los hallazgos de la psicologa e investigadora
Michelle Cowley, quien sefialé que el 80% de los juguetes terminan en el océano, en vertederos o
en incineradores; sumado a que, por cada millén de dolares (USD), generado en esta industria, se
procesan 40 toneladas de plastico. Si a esto se afiade que, solamente en USA se gasta anualmente
mas de USD 29 mil millones en juguetes (Howarth, 2024), esto representaria potencialmente un
total de 1,16 millones de toneladas de plastico procesado por afio, solamente para atender la

demanda de dicho mercado, generando mas de 900 mil toneladas de desechos plasticos al afo.

Entre algunas posibles recomendaciones para mitigar la situacion y contribuir con el logro de los
ODS (Criar con Sentido Comun, 2024), con las que el autor concuerda, se tienen: 1) Reforzar la
consciencia sobre la importancia de proteger el ambiente; i1) Procurar comprar juguetes ecoldgicos
o amigables con el ambiente; iii) Organizar bancos de juguetes usados en los que se depositen
donaciones, en especial cercanos a épocas festivas; iv) Jugar por mas tiempo con los juguetes,
pudiendo establecerse vinculos emocionales en el proceso; v) Crear consciencia en los nifios sobre

como funciona el marketing y la publicidad cuando se lanzan nuevos productos (que no se ajustan
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necesariamente a lo que realmente necesita la persona); vi) Observar a los nifios para elegir

correctamente los juguetes que ellos quieren (no lo que le interesa a sus padres).
Conclusiones

Las cuatro R (Reducir, Reusar, Reciclar y Rechazar), son aplicables en la industria del juguete,
dado que se cuenta con innovaciones tecnologicas que estdn orientadas hacia el consumo
responsable de recursos naturales, la mitigacion de pasivos ambientales y la oportunidad de que
las comunidades puedan desarrollarse. Sin embargo, alin se confrontan retos importantes por
superar en materia de sostenibilidad, dado que, si bien algunas empresas estan procurando
contribuir con el alcance de los 17 ODS, es necesario que en todos los ambitos educativos se haga

docencia sobre la importancia del cuidado del planeta, la casa comun de todos.
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Resumen

La préctica evaluativa de los docentes presenta gran preeminencia social al interior de las instituciones
educativas, teniendo en cuenta que la evaluacion es un componente primordial en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, por ello, con este trabajo investigativo de corte bibliografico, se explora el impacto del Sistema
Institucional de Evaluacion de los Estudiantes sobre la misma. Para realizar esta investigacion cualitativa
sustentada en un método de revision documental, se ha compilado informacion de documentos normativos,
libros, articulos cientificos, etc., escritos o digitales, consultando Google Scholar, usando el Booleano
AND: Practica Evaluativa Docente AND Sistema Institucional de Evaluacién. La busqueda de referentes
se realiz6 aplicando filtros para un periodo de tiempo que va desde el afio 2009 al 2023, en idioma espafiol
y entorno abierto, para finalmente ser interpretados e inferir el impacto de dicho sistema de evaluacién en
la practica evaluativa del docente.

Palabras claves: Evaluacion educativa, Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes, practica evaluativa
docente.

Abstract

The evaluation practice of teachers presents great social preeminence within educational institutions, taking
into account that evaluation is a fundamental component in the teaching-learning process, therefore, with
this bibliographic research work, the impact of the Institutional System of Student Evaluation on it is
explored. To carry out this qualitative research based on a documentary review method, information has
been compiled from normative documents, books, scientific articles, etc., written or digital, consulting
Google Scholar, using the Boolean AND: Teaching Evaluation Practice AND Institutional Evaluation
System. The search for referents was carried out by applying filters for a period of time ranging from 2009
to 2023, in Spanish language and open environment, to finally be interpreted and infer the impact of this
evaluation system on the teacher's evaluation practice.

Keywords: Educational Evaluation, Institutional Student Evaluation System, Teaching Evaluation Practice.
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Introduccion

La evaluacion educativa desempefia un papel central en el proceso formativo, proporcionando una
herramienta valiosa para medir el aprendizaje y guiar la toma de decisiones en el ambito educativo.
En este articulo de revision bibliogréafica, se explora la interaccion entre la Evaluacion Educativa
y el Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes (SIEE) con el objetivo de comprender
coémo estas dimensiones se entrelazan y causan impacto en el desarrollo de la préctica evaluativa

docente.

Se revisa la concepcion de la evaluacion educativa, la cual se presenta como un elemento
fundamental para medir el avance y el logro académico. En la literatura, la separacion entre ensefiar
y evaluar el aprendizaje se enfatiza a modo de desafio persistente. La coexistencia de evaluaciones
formativas y sumativas también se refleja a manera de un componente esencial para comprender
el asunto educativo en su totalidad. Al respecto Gonzalez, (2005) sostiene que la evaluacion del
aprendizaje “es la actividad cuyo objetivo es la valoracion del proceso y resultados del
aprendizaje de los estudiantes, a los efectos de orientar y regular la ensefianza para el logro de
las finalidades de formacion” (p. 2).

Asi mismo, se aborda la definicion y alcances del Sistema Institucional de Evaluacion de los
Estudiantes (SIEE), el cual se exhibe a manera de un componente fundamental en el sistema
educativo actual, abarcando diversos aspectos como la evaluacién del rendimiento académico, la
eficacia de los programas educativos y la toma de decisiones a nivel institucional. La literatura
destaca la necesidad de entender los componentes y objetivos del SIEE para una implementacion

efectiva en el ambito de la educacion.

Dentro del marco conceptual de este articulo, se plantea la concepcion de la préactica evaluativa
docente, la cual emerge como un elemento basico en la Evaluacion Educativa. Los desafios
inherentes a la implementacién de préacticas evaluativas efectivas se destacan en la literatura,

resaltando la necesidad de equidad, autenticidad y alineacion con los objetivos pedagdgicos, lo
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que demuestra “que las prdacticas evaluativas aplicadas correctamente pueden mejorar el proceso

de ensefianza aprendizaje en los estudiantes” (Perero-Alonso y Marcillo-Garcia, 2020, p. 552)
Concepto y evolucion de la evaluacion educativa

La evaluacion educativa se presenta como un elemento fundamental para medir el progreso vy el
logro académico, es una préactica ampliamente extendida en los sistemas educativos,
independientemente del nivel en que se ensefia y en sus multiples modalidades. Acorde a lo

anterior, han surgido variadas definiciones de dicho concepto, entre las cuales se encuentran:

Para la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO,
2024), la evaluacion del aprendizaje es un medio para “comprender, medir y mejorar la calidad y
la equidad de la educacion, basandose en la recopilacion, la investigacion, el analisis, la difusion
y la utilizacion de informacion procedente de multiples fuentes” (parr. 3), lo cual permita entrar a
explicar lo que los educandos saben y qué pueden hacer con lo que han aprendido, como las
diversas situaciones influyen en el aprendizaje y como se distribuyen estas habilidades entre los
diferentes grupos de estudiantes, convirtiéndose en una parte del proceso de seguimiento y
evaluacion para determinar en qué medida el sistema educativo esta logrando los resultados

formativos esperados.

Para el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2017), la evaluacion se define como “elemento
regulador de la prestacion del servicio educativo, permite valorar el avance y los resultados del
proceso a partir de evidencias que garanticen una educacién pertinente, significativa para el
estudiante y relevante para la sociedad” (parr. 1). Visto asi, el MEN, conceptualiza la evaluacion
a manera de componente normativo esencial en la administracion del servicio educativo,
erigiéndola como un instrumento destinado a ponderar el progreso y los logros alcanzados en el
transcurso del proceso formativo. Este juicio se fundamenta en la consideracion de pruebas y
demostraciones concretas que aseguren la pertinencia educativa, confieran significado a la
experiencia del estudiante y sean de relevancia en el contexto social mas amplio. En otras palabras,

la evaluacion, segun la postura del MEN, se instituye como un mecanismo esencial para garantizar

133



V ISSN L 2953-2981

\ZAD
¢.:,\M- A £y

& .44 % Revista Cientifica Especializada Vol. 3, Nam. 1
g % > en Educacion y Ambiente May. — Oct. 2024
H H p. 131-148
% g

2 »

https://revistasvip.up.ac.pa/index.

una educacion que no solo sea apropiada y significativa para el individuo que aprende, sino que

también sea relevante en términos de su contribucion a la sociedad en su conjunto.

Paralelo a las concepciones anteriores, hay autores como Sacristan y Pérez, (1998), quien sostiene
que la evaluacion implica cualquier procedimiento en el cual se centra la atencion en una o varias
particularidades relacionadas con la educacion, como estudiantes, grupos, entornos educativos,
objetivos, materiales, profesores o programas. Durante este proceso, se “analizan y se valoran sus
caracteristicas y condiciones en funcién de unos criterios o puntos de referencia para emitir un
Jjuicio que sea relevante para la educacion” (p. 338), facilitando el mejoramiento y desarrollo del

entramado educativo.

Asi mismo, la evaluacion se presenta a manera de indicador clave para medir la efectividad v el
progreso en los procesos de ensefianza, aprendizaje y formacion de los estudiantes, tal como lo
afirma Cordoba (2006), cuando plantea que “le permite al docente valorar su propia labor y
reflexionar en torno a ella para reorientarla y corregirla, de manera que contribuya,
significativamente, a mejorar los procesos de ensefianza en el aula para promover un mejor
aprendizaje” (p. 1). Esta retroalimentacion, ademas de optimizar la tarea del docente, impulsa un

aprendizaje mas efectivo y enriquecedor.

Estas concepciones, perciben a la evaluacion educativa como una accién innata a la condicién
humana, denotan un interés particular en valorar el proceso de ensefianza de forma integral, no
solo desde la perspectiva de quien aprende, sino también desde la labor que realiza quien ensefia,
proporcionandole asi una connotacion constructiva en pro de garantizar una educacion de calidad,
significativa y relevante para los estudiantes y la sociedad en general, en contraste con las

tendencias que la asociaban a la regulacion y medicién de resultados.

Ahora bien, la definicion exhaustiva de la evaluacion no es la naturaleza del presente articulo, no
obstante, es pertinente para comprender y reflexionar la préactica docente revisar de manera sucinta
los momentos evolutivos sobre su conceptualizacion, para lo cual, se tomara como referente, los

aportes de Garcia y Salazar (1996), quienes en sintesis distinguen dos épocas:
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La del TRADICIONALISMO, que comprende a su vez el tradicionalismo verbal y el
tradicionalismo tecnoldgico, y el actual MOVIMIENTO PEDAGOGICO RENOVADOR,
en donde prima el modelo cognitivo. En el enfoque cognitivo, la atencion se centra en
evaluar el grado de desarrollo alcanzado por los alumnos en los aspectos cognoscitivo,
socioafectivo y psicomotor, es decir, no solamente se evaltan los contenidos programaticos,
sino todos los procesos que contribuyen a la formacién integral. No solo interesan los
resultados sino también los mecanismos que operan para lograrlos. En fin, se toma al

alumno como protagonista de su propia perfeccion. (p. 13).

Consecuente con este enfoque cognitivo, la evaluacion tiene como propdsito, redirigir y planificar
la practica educativa, asi mismo una de las funciones mas importantes de la evaluacién consiste,
en términos de Lam y Tsui (2013), en estar “al tanto de lo que sucede en el aula a partir de los
procesos pedagdgicos usados y cdmo estos inciden en el aprendizaje del estudiante, para que de
esta manera se pueda reorientar el proceso cuantas veces sea necesario” (p.3). En tal sentido, la
finalidad del proceso evaluativo esta claramente expuesta en el marco conceptual, no obstante, no
deja de hallarse intimamente influenciado por las actitudes, creencias e interpretaciones que el
docente decida tener a bien, orientado, segun afirma Mora (2004), por una ‘“teoria institucional
(leyes, reglamentos, decretos y circulares) y por la cultura evaluativa existente, entendida como

la forma que se han realizado los procesos evaluativos” (p. 2).

En consecuencia, la concepcion de evaluacion y ejecucion del acto evaluativo “se construye a
través del conjunto de valores internalizados por docentes, alumnos, directores, supervisores
padres y representantes de entes empleadores, acerca de la forma de concebir y practicar la
evaluacion en un determinado proceso educativo”. (Duque, 1992, como se cit6 en Caldera, 2018,
p. 5). Es decir, sin la participacion colaborativa de todos los actores no es posible un analisis

efectivo que permita la labor evaluativa.
Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes (SIEE)

En correspondencia con los objetivos de la evaluacion y de las dificultades identificadas en la

practica evaluativa docente, se hace pertinente establecer cobmo se lleva a cabo la valoracion del
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aprendizaje, la cual, segun la UNESCO (2024), es la utilizacion de una variedad de “métodos y
herramientas para medir el nivel de conocimientos y/o las competencias de los educandos,
generalmente mediante su rendimiento, y para comprender los procesos y contextos que permiten
u obstaculizan su progreso y sus logros” (parr. 5). Este enfoque de la UNESCO, sustentado en la
evaluacion por competencias, busca evaluar la capacidad de aplicar ese conocimiento de manera
efectiva en situaciones préacticas y reales, mediados por métodos y herramientas de evaluacion
cuyo alcance suele depender en gran medida de las habilidades técnicas y los recursos financieros

de aquellos encargados de realizar la evaluacion.

Al respecto, en Colombia, la educacion se define como un proceso de formacion permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de
su dignidad, de sus derechos y de sus deberes MEN (2022). En este sentido, la normativa
colombiana presenta, en el papel, un panorama alentador frente al tipo de individuo que pretende

educar.

Asimismo, el articulo 67 de 1a Constitucion Politica de Colombia (1991) plantea que “la educacion
es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social: con ella se busca
el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura”
(p.11), por tanto, le corresponde al Estado, en términos de regulacion y ejecucion, el mas alto nivel
de inspeccidn y vigilancia para garantizar el cumplimiento de dichos postulados. Acorde a esta
concepcion y fundamentado en la normatividad educativa actual referente a evaluacion del
aprendizaje y promocion de los estudiantes en los niveles de educacion basica y media, el Decreto
N° 1075 de 2015 dispone:

Las responsabilidades del establecimiento educativo en referencia al cumplimiento de las
funciones establecidas en la ley, dentro de las cuales estan las de incorporar en el proyecto
educativo institucional los criterios, procesos y procedimientos de evaluacion; estrategias
para la superacion de debilidades y promocidn de los estudiantes, definidos por el consejo

directivo, asi mismo, analizar periodicamente los informes de evaluacion con el fin de
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identificar practicas escolares que puedan estar afectando el desempefio de los estudiantes,

e introducir las modificaciones que sean necesarias para mejorar. (Articulo 2.3.3.3.3.11)

Concretamente, para el caso colombiano, el articulo 2.3.3.3.3.11 del Decreto Unico Reglamentario

del Sector Educacion compila lo anteriormente regulado por el Decreto 1290 de 2009, el cual,

segun el MEN (2023), define el Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes -SIEE-

como:

Las reglas concertadas por la comunidad educativa para realizar el seguimiento y

valoracion del proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula. Estas reglas establecen como

se aprueban las areas y como se promocionan los grados, por lo cual se establecen los

criterios de evaluacion y los criterios de promocion. Asimismo, el SIEE define qué se

evalla, como se evalua, qué instrumentos se emplean para el seguimiento o la evaluacion,

coémo se valora, cdmo se nivelan los aprendizajes y define los requisitos para la promocion

escolar. (parr. 4)

Antes de ahondar sobre los resultados de la implementacion del SIEE, es pertinente revisar la

evolucion del marco normativo del sistema evaluativo colombiano, la cual se resume de manera

sucinta en el cuadro 1.

Figura 1.

Evolucién normativa de la concepcidn de evaluacién en Colombia.

17486 de 1984

Norma Objeto Concepcion de la evaluacion
Decreto N° | Por el cual se establece el Plan de | La evaluacion como parte esencial del proceso educativo
1002 del 24 |Estudios para la Educacion | con el prop6sito de mejorar la calidad del aprendizaje.
abril de 1984 | Preescolar, Baésica (primaria y
secundaria) y Media Vocacional de
la Educacion Formal Colombiana
Resolucién Por el cual se establece el sistema | La evaluacion del aprendizaje del alumno como

evaluativo y de promocion.

instrumento para medir el logro de los objetivos del
aprendizaje, el desarrollo de los procesos, la utilizacion de
los recursos, la adquisicion y progreso en el ejercicio de las
habilidades y destrezas.

137



V

\ZAD
¢.:,\M- A £y

&4 % Revista Cientifica Especializada Vol. 3, Nam. 1
g % > en Educacion y Ambiente May. - Oct. 2024
% £

https://revistasvip.up.ac.pa/index.

organizativos generales.

Decreto N°|Por el cual se reglamenta|La evaluacién sera continua, integral, cualitativa y se
1860 de agosto | parcialmente la Ley 115 de 1994, | expresara en informes descriptivos que respondan a estas
3 de 1994 en los aspectos pedagdgicos 'y |caracteristicas.

Resolucion  N°
2343 de junio 5
de 1996

Por la cual se adopta un disefio de
lineamientos generales
de los procesos curriculares del
servicio publico educativo
y se establecen los indicadores de
logros curriculares para
la educacion formal.

La evaluacidn debia ser continua, integral, cualitativa y
expresada en informes descriptivos. Propuso una nueva
vision de la evaluacion y de las practicas evaluativas que
pretende avanzar hacia un proceso evaluativo dindmico y
abierto, centrado en el impacto del quehacer pedagdgico
sobre las diferentes dimensiones del desarrollo integral
humano.

Decreto 230 de
febrero 11 de

Por el cual se dictan normas en
materia de curriculo, evaluacién y

La evaluacion de los educandos sera continua e integral, y
se hara con referencia a cuatro periodos de igual duracién

2002 promocion de los educandos Yy |en los que se dividira el afio escolar.

evaluacién institucional.
Decreto 1290 |Por el cual se reglamenta la|Establece los propositos de la evaluacién de los estudiantes
de abril 16 de |evaluacién del aprendizaje Y |a nivel institucional.
2009 promocion de los estudiantes de los

niveles de educacion bésica y

media.
Decreto 1075 | Por medio del cual se expide el | Vela por la calidad de la educacion, mediante el ejercicio
de mayo 26 de | Decreto Unico Reglamentario del | de las funciones de regulacion, inspeccion, vigilancia y
2015 Sector Educacion. evaluacion, con el fin de lograr la formacién moral,

ISSN L 2953-2981

espiritual, afectiva, intelectual y fisica de los colombianos.

Como puede colegirse del resumen del Figura 1, para llegar a la actual concepcion del SIEE, la
normatividad educativa colombiana referente al proceso evaluativo experimentd una serie de
ajustes que van desde el imperioso propoésito de mejorar la calidad del aprendizaje, pasando por la
medicion de logros de aprendizaje, posteriormente, como un proceso continuo, integral y
cualitativo en forma descriptiva hasta llegar al establecimiento de propositos de identificacion de
caracteristicas, intereses y estilos de aprendizaje que permitan a los docentes reorientar los
procesos educativos relacionados con el desarrollo integral del estudiante a través de estrategias

pedagdgicas para mejorar los niveles de desempefio de los educandos.

El SIEE, como marco normativo, establece las pautas para la evaluacion en la institucion. La

normatividad educativa nacional respalda la necesidad de incorporar criterios, procesos y
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procedimientos evaluativos en el proyecto educativo institucional. Sin embargo, la
correspondencia entre la concepcion tedrica del SIEE y su aplicacion practica es un aspecto que

debe ser analizado criticamente.

Al respecto, son varios los estudios que enfatizan dicha relacion tedrico-practica, dentro de los

cuales se puede mencionar a Jimenez y Rivadeneira (2015), quienes plantean que:

Las funciones de la evaluacidn que priman son las de control administrativo: certificadora,
jerarquizadora, de rendicion de cuentas y se descuidan las funciones claramente
pedagogicas: formativa, retroalimentadora, orientadora y motivadora. Aun cuando se
enfatiza en la formacion integral y en la evaluacién integral, se descuidan aspectos
relacionados con la calidad de las interacciones (clima escolar, formacion social) y el
rendimiento del estudiante en funcion de sus posibilidades, mediante el seguimiento
individualizado de las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de
aprendizaje, para valorar sus avances. La evaluacion diagndstica realizada por los docentes
es débil y en la valoracion, se identifican los tipos de evaluacion formativa y sumativa, con

predominancia de la sumativa. Aln se asimila la evaluacion como sinénimo de medicién
(p. 6).

En esta investigacion, puede colegirse que en las instituciones educativas (IE) ain hay evidencias
que corroboran la persistencia de una falta de concepcién de la evaluacion como un proceso
integral, de retroalimentacion permanente en busca de mejorar los aprendizajes de los educandos,
en donde hay ausencia de equilibrio entre las funciones administrativas y pedagdgicas de la

evaluacion, con un énfasis mayor en la primera.

Asi mismo Gomez et al., (2015), consideran que, independiente de las normativas educativas
introducidas, permanece un enfoque conservador de la evaluacion, al afirmar que “todavia
predomina un sistema de evaluacion tradicionalista porque se le concibe como un fin, como un
resultado, mas no como un proceso continuo, flexible, participativo e integrador” (p. 154). A
pesar de considerar el marco legal en los documentos de evaluacion revisados, es crucial crear en

las instituciones educativas espacios que fomenten la reflexion critica sobre las practicas de
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evaluacion. Esto implica comprender el sistema institucional de evaluacion en términos de
objetivos, estrategias y usos, con el fin de estimular la motivacion para el aprendizaje y la

formacion integral.

Otro aspecto fundamental apreciado por Rios-Agudelo et al., (2023) fue el hallazgo de las
fortalezas y necesidades con las cuales cuenta el SIE; entre estas se identificO su constante
actualizacién y renovacion acorde a las directrices del MEN, proceso que “se hace como un trabajo
en equipo en el cual participa todo el gobierno escolar, en cabeza del rector de la institucion;
ademads, el conocimiento y la aceptacion que el equipo docente tiene para con el SIE” (p. 87), se
constituye una fortaleza significativa, ya que al comprenderlo y aceptarlo, es méas probable que se

le otorgue un uso apropiado.

Es de vital importancia, que este trabajo mancomunado de los actores educativos, a nivel del de
aceptacion e implementacion del SIEE permanezca en estado de revision y evaluacion permanente,

lo cual es ratificado por Garcia, (2022) cuando afirma que se deben ofrecer:

Los espacios y estrategias para reflexionar en los distintos procesos y sistemas que dan vida
a la Institucion Educativa. Respecto al SIEE, el MEN contempla en el decreto 1290 de 2009,
no solo la construccion del sistema sino la modificacion a que tuviera lugar. Se corre el
riesgo de perpetuar los documentos institucionales, convirtiéndolos en obsoletos porque
estan lejos de responder a los cambios constantes que afectan a la educacién e incluso al

contexto particular en el que se encuentra inmersa la misma institucion (p. 73).

El SIEE se presenta como un componente esencial en el sistema educativo actual, abarcando
diversos aspectos como la evaluacion del rendimiento académico, la eficacia de los programas
educativos y la toma de decisiones a nivel institucional. La literatura destaca la necesidad de
entender los componentes y objetivos del SIEE para una implementacion efectiva en el ambito

educativo.
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Interaccion entre el SIEE y la préactica evaluativa docente

La evaluacion, como elemento y herramienta de reflexion del servicio educativo, segun el MEN,
(2018) permite “valorar el avance y los resultados de los procesos de ensefianza y aprendizaje a
partir de evidencias que garanticen una educacion pertinente, significativa para el estudiante y
relevante para la sociedad” (p. 7). En este contexto, la evaluacion contribuye a elevar la calidad
educativa y su aplicacion facilita que las instituciones educativas lleven a cabo procesos continuos
de mejora y supervision. Esto se logra mediante una accion constante que recopila pruebas, emite

juicios y proporciona retroalimentacion tanto a los estudiantes y a los docentes en sus funciones.

Precisamente, este Ultimo aspecto considerado por el MEN, sobre el rol del docente, cobra especial
significado, teniendo en consideracion que la practica evaluativa emerge como un componente
esencial en la Evaluacion Educativa. Los desafios inherentes a la implementacion de précticas
evaluativas efectivas se destacan en la literatura, resaltando la necesidad de equidad, autenticidad
y alineacion con los objetivos pedagogicos. Asi mismo, esta aborda la interaccion compleja entre
el SIEE y la practica evaluativa docente. La adaptacion de las practicas docentes al contexto del
SIEE se convierte en un elemento critico, con la necesidad de un desarrollo profesional docente

continuo que permita una integracion efectiva de ambas dimensiones.

La interaccién compleja entre la evaluacion educativa, el SIEE vy la practica evaluativa docente ha
sido ampliamente explorada, no obstante, a lo largo de la ejecucién de los programas de formacion
magisterial, hay escasa deliberacion especifica sobre esta (Palacios y Lopez-Pastor, 2013), aun
teniendo clara la importancia de la misma en el curriculo y en especial por su gran influencia en el
desarrollo de las competencias de los futuros docentes, los cuales terminan realizando sus
evaluaciones de igual manera como fueron evaluados en su proceso formativo y/o segun criterios
personales (Goémez, 2020; Poleto et al., 2020). La falta de experiencias de referencia destaca la
urgencia de adoptar métodos que permitan a los estudiantes desarrollar y personalizar su propio
sistema de evaluacion, esto conduce a una reproduccion de practicas evaluativas en lugar de

realizar modificaciones que propicien el debate y consenso de estudiantes, docentes, directivos y
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padres de familia de la institucion educativa. (Ramirez y Rodriguez, 2014; Lima-Frossard et al.,
2021).

Estas concepciones son corroboradas por Rios, (2019) cuando concluye que “el docente en sus
practicas de aula encuentra complejo ajustar los conocimientos ensefiados con la evaluacién de
los mismos” (p. 168) aseveracion estd, sustentada por la falta de conexion entre la accién
evaluativa, las formas de estructurar el proceso de ensefianza y aprendizaje y el SIEE, limitandose
a los aspectos instrumentales de la evaluacion y el cumplimiento de los preceptos estipulados en

las normas evaluativas.

En este mismo orden de ideas, y a pesar de que los docentes conocen y aplican evaluacion
cuantitativa y cualitativa, evidencian una marcada tendencia a la evaluacion enfatizada en la

medicién de resultados, relegando a un segundo plano el aprendizaje significativo esperado.

Le dan mayor importancia a la medicién de resultados méas que al proceso, el alumno se
siente desmotivado porque no se valora su participacién y hay muchas situaciones de estrés
gue hacen que el educativo se vuelva protagonista; a veces autoritario lo que limita el
desarrollo del educando. Predominando la parte cuantitativa; aungue si interviene la
cualitativa, pero solo en la participacion. A esto hay que agregar que los profesores si tienen
concepciones acerca del aprendizaje significativo, pero no lo contextualizan, lo que la hace
deficiente en la reflexion pedag6gica. Esto quiere decir que no se esta creando conciencia,
que el uso de una buena préactica evaluativa mejora el aprendizaje, sino mas bien lo esta
retrasando y se puede evidenciar que el clima escolar no favorece en nada (Perero-Alonzo
y Morcillo-Garcia, 2020, p 549).

Por otra parte Santos, (1993) propone una “evaluacion democratica y centrada en 10S procesos,
al servicio de los usuarios y no del poder, basada en el dialogo y en la negociacion entre los
evaluadores y los evaluados” (p. 23). En cuanto al didlogo, destaca la importancia de convertir la
evaluacion en una plataforma de debate entre diversos actores educativos, incluyendo politicos,
profesionales, familias, alumnos, profesores y la sociedad en general. En relacion con la

comprension, sostiene que reflexionar sobre la evaluacion conduce a entender su sentido profundo,
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sus repercusiones psicolégicas y sociales, asi como su naturaleza y efectos. En términos de mejora,
subraya que el cambio se fomenta mediante la preparacion, el compromiso y la reflexion conjunta
de los profesionales. La investigacion sobre la practica evaluadora “genera la mejora de la
racionalidad, de la justicia y de las situaciones en las que se desarrolla la evaluacién de los
alumnos y de las instituciones” (Santos, 2017, p. 26). Acorde con estas funciones, los docentes,
estan forzados a meditar su practica evaluativa y establecer mecanismos de transformacion

mediados por el dialogo reflexivo con los demés actores del sistema educativo.

Dentro de este orden de ideas, queda claramente expuesto que la practica evaluativa afecta de
forma tangible y colateral la tarea formativa realizada sobre el educando, por ende, se requiere
que los docentes, segun afirma Rios, (2019), “la apliquen de manera consciente y de acuerdo con
los lineamientos trazados en el Proyecto Educativo Institucional, la Ley General de Educacion
(Ley 115 de 1994) y el Decreto 1290, con el Unico proposito de llevar una evaluacion justa en los

procesos educativos” (p. 42).

Las précticas evaluativas fueron y son una de las acciones de la labor docente mas polémicas,
“generan tensiones entre los actores de las instituciones educativas ya sea en las instancias de las
evaluaciones o en las decisiones para acreditar los saberes de los/as estudiantes” (Nin y Acosta,
2020, p. 83). En efecto, las practicas evaluativas eficientes y de buenos resultados estan
intrinsecamente ligadas con las buenas pericias de ensefianza, debido a que brindan circunstancias
y oportunidades donde el alumno puede alcanzar aprendizajes significativos al relacionar su

contexto en los ambitos personales y escolares.

Asi pues, la insercion de las practicas evaluativas, segun Guerra y Pinzén, (2018) como
fundamento de la mediacion didactica-pedagogica, implica una redefinicion completa de los
componentes de la evaluacion, en esta medida se refiere a “definir con claridad el nuevo rol del
docente y el estudiante, la significacion de los contenidos, metodologia, actividades y asi mismo
la finalidad de la evaluacion” (p. 200).
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Materiales y Métodos

Para realizar este articulo la metodologia implementada fue la cualitativa, (Vargas, 2011). Asi
mismo, la técnica de recoleccion de informacion utilizada fue la investigacion documental (Arias,
2012). Desde esta perspectiva, fue pertinente realizar una revision bibliografica, consultando
Google Scholar y bases de datos como Redalyc, Scielo, Dialnet, UMECIT y Scopus, sobre las
categorias Practica Evaluativa Docente y Sistema Institucional de Evaluacion, asi mismo se amplio
utilizando el operador boleano AND. La busqueda de referentes se realiz6 aplicando filtros para

un periodo de tiempo que va desde el afio 2009 al 2023, en idioma espafiol y entorno abierto.

Se revisaron los abstracts y cuando fue pertinente los articulos completos, obteniéndose 727
resultados, de los cuales, después de aplicar criterios de inclusién-exclusion se eliminaron los
articulos con insuficiencias metodoldgicas y los que no eran pertinentes al tema, considerandose
adecuados 17 documentos para la categoria practica educativa y 21 para sistema institucional de
evaluacion. Esta informacion se sistematizo en un archivo Excel en el cual se relaciond el titulo
del documento, tipo de escrito, resumen, autores, resultados, link, referencia bibliografica,
universidad, afio y pais, para finalmente ser interpretados e inferir el impacto de dicho sistema de

evaluacion en la practica evaluativa del docente.
Discusion

En este articulo de revision documental, se ha explorado el complejo tejido que une la Evaluacion
Educativa, los Sistemas Institucionales de Evaluacion de Estudiantes -SIEE y la Préactica
Evaluativa Docente. Al comprender como estas dimensiones se interrelacionan, se forjan caminos
hacia un sistema educativo mas robusto, equitativo y centrado en el desarrollo integral de los
educandos. La reflexion continua sobre estos aspectos resulta esencial para impulsar mejoras
significativas en la calidad de la educacion y del rendimiento estudiantil. En conclusion, la

investigacion documental realizada destaca las siguientes reflexiones.

Se evidencia como la evaluacion educativa es asumida desde dos perspectivas claramente

identificadas que coexisten abiertamente en los ambitos educativos, una que la visiona como una
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herramienta que invita a reflexionar el proceso de ensefianza de manera integral, siempre en busca
de identificacion de debilidades de los actores protagonicos, docentes y educandos, que permitan
la deliberacion permanente y las consecuentes estrategias de mejoramiento, en pro de una
educacion de calidad, significativa y relevante para los estudiantes y la sociedad en general. En
contraposicion a la vision anterior, esté la que la coliga a la regulacién y medicion de resultados,
a modo un instrumento que solo sirve para medir, sin la existencia de una reflexion detras del

mismo.

Con referencia a los Sistemas Institucionales de Evaluacién de Estudiantes, se evidencio que la
implementacién y ejecucion de la normatividad que reglamenta la evaluacion del aprendizaje y
promocion de los estudiantes de los niveles de educacion basica y media, estipulada en el decreto
N° 1290 de 2009, compilado en el decreto Unico reglamentario del sector educacion N° 1075 de
2015, fueron realizadas en las instituciones educativas con la intencionalidad de obtener mejores
rendimientos académicos en los educandos, disminuir los indices de reprobacion y alcanzar
exitosamente los logros de los fines propuestos para cada grado y nivel educativo, no obstante, los
resultados no han reflejado el cumplimiento de los propésitos de la evaluacion en el ambito
institucional, en especial, a lo referente a la identificacion de los estilos de aprendizaje que faciliten
la aplicacion de estrategias pedagdgicas que permitan la superacion de las dificultades

exteriorizadas por los estudiantes en su proceso formativo.

En consecuencia, la implementacion via normativa de los Sistemas Institucionales de Evaluacion
al interior de las instituciones educativas no introdujo la metamorfosis procedimental ni actitudinal
esperada en el desarrollo de la practica evaluativa docente, toda vez que, estos adaptaron sus
estrategias evaluativas para alinearse con los requisitos del SIEE, mas no exteriorizan un
perfeccionamiento profesional continuo que les permita integrar efectivamente la evaluacion en
sus praxis pedagogicas, las cuales en términos generales, segun los estudios analizados, evidencian
ser tradicionales, sustentadas en criterios de indole practicos y personal, alejadas de los propositos
del SIEE, haciendo evidente, que, el impacto en la practica evaluativa docente es meramente
formal en atencion a exigencias metodoldgicas y procedimentales, pero no en una actitud reflexiva

tendiente a mejorar su quehacer en pro de una evaluacion formativa, integral y de calidad.
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Resumen

Este articulo se enfoca en analizar la importancia de la convivencia en el entorno escolar de la educacion
infantil, centrandose en las habilidades sociales y la inteligencia emocional. Se ha demostrado que el manejo
eficaz de las emociones en la infancia tiene repercusiones positivas a largo plazo. De manera que, el analisis
de la informacion en este estudio se aborda desde una perspectiva cualitativa, utilizando una revision de la
literatura existente, considerando diversas teorias que explican la reciprocidad entre habilidades sociales e
inteligencia emocional con relacion a la convivencia escolar, de donde resulta que es importante la
promocion y la ensefianza de habilidades para mediar con la frustracion, el enojo y la tristeza de manera
efectiva. Estas practicas contribuyen al mejoramiento de la convivencia, el control emocional y las
relaciones socioafectivas entre los nifios. En consecuencia, la ensefianza de estas habilidades beneficia el
entorno social, emocional y el rendimiento académico.

Palabras clave: convivencia escolar; habilidades sociales; inteligencia emocional; educacion infantil; regulacion
emocional.

Abstract

This article focuses on the importance of coexistence in the school environment of early childhood
education. The environment is based on social skills and emotional intelligence. Children develop different
learning processes to identify and regulate their emotions. These learning processes are essential because
they allow them to establish healthy relationships, make appropriate decisions, and face different challenges
more effectively. Effective management of emotions in early childhood has long-term positive effects in
different aspects of life. The information in this investigation was analyzed from a qualitative approach. An
exhaustive search was carried out in the existing literature, considering different theories that explain the
reciprocity between social skills and emotional intelligence concerning school coexistence. Promoting
healthy expression of emotions and teaching skills help children manage frustration, anger, and sadness
effectively. These kinds of practices contribute to improving coexistence in the classroom and promote
emotional control, strengthening socio-affective relationships among children. Therefore, teaching these
skills has benefits for the social and emotional environment, which favorably impacts the academic
performance of students.

Keywords: school coexistence; social skills; emotional intelligence; early childhood education; emotional regulation.
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Introduccion

Durante siglos, las personas han destinado mucho tiempo y esfuerzo en mejorar la manera de
ensefiar y aprender, manteniendo como filosofia el logro académico, pensando que lo que se
imparte en la escuela es todo lo que se necesita para ser exitosos en la vida. Por eso, las emociones
no se tomaron en cuenta, han sido marginadas, abandonadas, programando a los niflos a

controlarlas en su camino hacia la adultez.

Hay que considerar que el mundo es dinamico, siempre estd cambiando y eso significa que el
sistema educativo también tiene que renovarse y ajustarse a las demandas actuales y a las
necesidades de la sociedad. La educacion trata de darles a los estudiantes lo que necesitan para
ser personas listas y bien preparadas para este mundo tan inconstante, de modo que puedan
desarrollarse como individuos competentes. Existen muchos métodos para abordar el proceso de
ensefianza-aprendizaje, por lo que en la actualidad, los maestros se apoyan en herramientas y
tecnologias nuevas, usadas en ayudar a los estudiantes a favorecer el desarrollo cognitivo; sin
embargo, se estd olvidando algo muy importante: las emociones de los niflos, siendo esta, una
competencia primordial que permite entender y manejar los sentimientos, la cual es una dimension

fundamental del ser humano y deberia ser algo esencial en la educacion.

La educacion de las emociones realmente hace una gran diferencia en como se lleva una persona
con los demas y en como se siente en situaciones de aprendizaje. Muchos expertos han explorado
como la inteligencia emocional se entrelaza con la inteligencia tradicional, es decir, la que se mide
en la escuela. Los estudios en este campo demuestran que saber manejar los sentimientos puede
ser clave para tener éxito en los estudios y sentirse bien tanto en clase como fuera ella. Por ejemplo,
entre los trabajos que apoyan esta idea se destaca una teoria de dos expertos, Salovey y Mayer
(1990), en su modelo para la comprension y gestion de emociones, proponen un camino para
entender y manejar las emociones, también hay una obra que habla de como aplicar la inteligencia
emocional en las aulas, escrito por Mayer et al., (2000). Estas investigaciones ponen de manifiesto

los beneficios de incorporar la educacion emocional desde pequefios, para que desde muy
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temprana edad, se pueda aprender a identificar y regular las emociones. Esto no solo le ayuda a si
mismo, sino que también promueve relaciones mas sanas con los demas y puede mejorar el
ambiente en la escuela, lo que a su vez, impulsa el rendimiento académico.

En varios estudios de relevancia, tales como los ofrecidos por Bisquerra, en su obra “Educacion
emocional” (1998) y “Educacion emocional y bienestar” (2000), han sido clave en la fusion de la
educaciéon emocional dentro del programa escolar. Ademas, Gardner, en su andlisis de las
inteligencias multiples “la teoria en la practica” (1995), argumenta que la inteligencia no consiste
en una sola habilidad, sino en una variedad de capacidades distintas, y propone como ejemplo que
personas destacadas como Albert Einstein o Stephen Hawking no necesariamente tienen mayor
inteligencia que otros, sino que han cultivado tipos distintos de inteligencia. Goleman, (1997) por
su parte, con su trabajo sobre inteligencia emocional resalta cuan critica es ésta para el desarrollo
de las habilidades sociales; esenciales para triunfar en interacciones personales y en el ambito
laboral.

Ademas, estos autores han divulgado que la educacion emocional durante los primeros afios de
vida, puede tener impactos benéficos a lo largo de toda la existencia de una persona, no sélo porque
influyen sus habilidades sociales presentes, sino también porque puede generar un impacto
significativo en su evolucion a largo plazo, promoviendo un ambiente de mayor empatia,
creatividad, toma decisiones, autonomia, autocontrol y resolucion pacifica de conflictos, asi como
la regulaciéon y conciencia emocional. Estas habilidades propuestas por Bisquerra, (2003) son
vitales para el bienestar emocional y el éxito en la vida individual. Por lo tanto, reconocer, entender
y aprender a gestionar las emociones desde temprana edad, incrementa la sensacion de dominio
sobre los sucesos de la vida, ayuddndoles a manejar las emociones tanto positivas como negativas
suscitadas en cualquier momento.

Es asi como Bisquerra y Punset, (2015) sugieren que hay un pequefio grupo de emociones basicas
que son los pilares de nuestra vida emocional. Estas emociones basicas pueden mezclarse para
crear emociones mas complejas, que son las emociones secundarias y la familia de emociones.

Aunque no hay un acuerdo universal sobre como categorizar las emociones, varios expertos han
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propuesto sus propias consideraciones. Por ejemplo, Bisquerra (2000) identifico tres tipos

diferentes de emociones.

Tabla 1
Clasificacion de la familia de las emociones
Positivas Negativas Neutras/ambiguas
Alegria Miedo Sorpresa
Humos Ansiedad Esperanza
Amor Ira Compasion
Felicidad Tristeza
Vergiienza
Rechazo

Nota: Elaborado a partir de “Estudio sobre la inteligencia emocional y las conductas disruptivas y las causales en un contexto de
aula”. Pastor Vidal, (2020). Universitat Oberta de Catalunya.

Concepto de emocion

Para comprender el término de “emocidén” en un primer acercamiento, es necesario examinar la

definicién que publica el Diccionario de la Real Academia Espafiola “Alteracion del &nimo intenso

y pasajero, agradable o penosa, que va acompafada de cierta conmocioén somatica” (RAE, 2014),

por lo anterior, hablar de emocion, es referirse a esos momentos intensos y fugaces que una

persona experimenta y que pueden ser tan reconfortantes como desafiantes, pero mas alla de estas

sensaciones momentaneas, las emociones son vitales para la experiencia humana, porque son como

un lenguaje interno que desempefian un papel crucial de identidad y comportamiento, al ser

mecanismos de activacion para la supervivencia. Es por esto que, las emociones emergen como

una reaccion psicofisioldgica que surge con el proposito de ayudar a adaptarse a los cambios del

entorno.

Tabla 2

Cuadro de las emociones segun distintos autores.

Autor Definicion Modelo Emociones basicas
Plutchik Describio las emociones Su modelo conocido como: rueda de Miedo
(2001) como respuestas adaptativas las emociones. Se basa en ocho Ira
ante estimulos como: emociones primarias, organizadas en Alegria
objetos, personas, lugares, pares opuestos generando Tristeza
sucesos o recuerdos. sensaciones secundarias. Confianza
Asco
Sorpresa
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Bisquerra Definido la emocion como

(2003) un estado complejo del
organismo que induce a la
accion

Reeve Considero la emocién como

(1994) un proceso psicolégico que
prepara al individuo para
adaptarse y responder al

entorno

Ekman
(2003)

Sostuvo que las emociones

son estados emocionales
basicos evolutivos esenciales
para la supervivencia
humana y la adaptacion al

entorno.

Presenta un modelo de competencias
emocionales estructurado en cinco
bloques

Propone un modelo de cuatro
componentes:

Experiencias subjetivas

Respuestas motoras

Aspectos motivacionales
Comunicacion que incluye expresion
facial y verbal

Su modelo se basa en emociones
universales expresadas de manera
similar en todos los seres humanos
independientemente de la cultura o el
contexto social, a través de

expresiones faciles especificas (lo

Anticipacion
Competencia emocional
Regulacion emocional
Autonomia personal
Competencia social
Habilidades  para el
bienestar

El sentimiento

La activacion del cuerpo
El propésito

La expresion social

Ira

Asco
Miedo
Alegria
Tristeza
Sorpresa

que indica que las emociones tienen
una base bioldgica).

Teoria sobre la combinacion de las emociones

En este caso se propone una teoria que explora la manera en que las emociones se combinan para
formar experiencias afectivas mas complejas. Segin la teoria de Plutchik (2001), las
combinaciones emocionales se conforman por dos emociones bésicas, que, al unirse, crean lo que
se conoce como Diadas o parejas de emociones. Las emociones que son adyacentes entre si y se
unen, formando lo que se denomina diadas primarias, que son la base para dar origen a emociones
mas complejas, y estas a su vez se entrelazan ain mas para dar lugar a las llamadas diadas
secundarias o terciarias, generando emociones menos frecuentes y mas matizadas.

Plutchik (2001), afirma que estas diadas son pares de emociones basicas que se sitian en polos
opuestos de un espectro, un fenémeno que describié como antagonismo, el cual se define de
acuerdo al grado de igualdad, similitud o contraste entre las emociones implicadas dando origen a

todas las demas emociones, de donde resulta el fundamento de la vasta gama de emociones

humanas, también explicé que las emociones que componen las diadas, no son estéticas, varian

152



v—-—— ISSN L 2953-2981

ZAD4
Lt £,
13 _ N &,

£ s % Revista Cientifica Especializada Vol. 3, Niim. 1
g N = en Educacion y Ambiente May. - Oct. 2024
5 i p. 149-169
%% @’?

https://revistasvip.up.ac.pa/index.

en la intensidad de estimulo que las une y pueden experimentar mayor o menor grado de
intensidad. Por consiguiente, estos matices pueden manifestarse en grados variables ya sea de
excitacion o irritabilidad. pueden ser sutiles o intensas, dependiendo de cémo y en qué medida
interactian. En la figura uno se puede apreciar como funciona la rueda de las emociones, siendo
esta una herramienta fundamental para entender la complejidad de las respuestas emocionales, que
no solo clasifica y describe las emociones bésicas y sus derivados, sino que también revela como

interactian.

Figura 1

Rueda de las emociones

desprecio

s
-

remordimiento ~ aesaprobacién

Nota: Elaborado a partir de “La naturaleza de las emisiones”. Plutchik. (2001) Revista Americana de Ciencias. 89. 344-350.

Si bien, no hay un consenso universal o Unica teoria que defina cuales son exactamente las
emociones primarias debido a que cada experto ha propuesto su propia clasificacion, lo cierto es
que estas emociones fundamentales comparten un proposito esencial: son herramientas cuya
funcion en ayudar a las personas a sobrevivir. Desde el inicio de la humanidad, las emociones
primarias han guiado la conducta, favoreciendo la relacion con los demads, ya que son innatas a
nuestro ser, instintivas y profundamente arraigadas.

Por otro lado, las emociones secundarias, son aprendidas a través de la socializacion, son el reflejo

de la interaccién con el entorno y estan condicionadas por el contexto cultural y social en que se
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desenvuelve el individuo. Estas, son emociones mas complejas que se van tejiendo con las
experiencias de la vida, como la vergiienza, la culpa, la indignacion y el remordimiento. Estas, no
son tan directas como las emociones primarias; son matizadas y con frecuencia, requieren de un
proceso de reflexion y aprendizaje para entenderlas y manejarlas.

. Como se producen las emociones?

Segun Bisquerra (2003), sostiene que las emociones son fendmenos complejos que se manifiestan
los seres vivos, los cuales se distinguen por una activacién o conmocion interna que los incita a la
accion. Desde su perspectiva, las emociones son catalizadores de comportamientos orientando a
las personas a reaccionar de formas concretas frente a diversos estimulos ambientales. Segun é€l,
las emociones en el aula, especialmente en nifios de preescolar, tienen un papel fundamental en la
convivencia y el aprendizaje, ya que las emociones se desencadenan por una activacion interna
que los prepara para actuar y son cruciales en como responden al entorno.

Es importante resaltar que en el aula, donde los nifios estan constantemente interpretando nuevas
experiencias y estimulos, es especialmente en este entorno, donde las emociones pueden influir en
la forma en que los nifios interactian entre si y con sus educadores. Por ejemplo, un nifio que siente
alegria y seguridad es mas propenso a participar en actividades de grupo y compartir con sus
compafieros. Por otro lado, un nifio que experimenta miedo o ansiedad podria tener dificultades
para interactuar o aprender nuevas habilidades.

El papel de la amigdala y el hipocampo es especialmente relevante en este contexto. La amigdala
ayuda a los nifios a almacenar y recortar las experiencias emocionales, lo cual puede influir en
cdmo se sienten acerca de la escuela y el aprendizaje. Si las experiencias son positivas es mas
probable que los nifios asocien el aprendizaje con emociones placenteras, lo que refuerza su deseo
de aprender y participar. Si son negativas podrian desarrollar aversion a situaciones similares en
el futuro.

Ademas, la gestion emocional en el aula es clave para crear un ambiente propicio para el
aprendizaje. Los educadores que reconocen y responden a las necesidades emocionales de los
nifios fomenten un entorno de apoyo que puede mejorar la convivencia y el aprendizaje. Esto

significa que entender y atender las emociones en la educacion preescolar no sélo beneficia el
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desarrollo social de los nifios, sino también su capacidad para aprender y recordar informacion. En
la figura 2 se representa la interaccion entre los procesos emocionales y el funcionamiento del

sistema nervioso central.

Figura 2

Las emociones y el sistema nervioso central.
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Fuente: Elaboracion de “las emociones y el sistema servicio central”. Siria (s.f.).

Funciones de las emociones

Las emociones desempefan varias funciones fundamentales en la vida humana, como por ejemplo:
el miedo, ayuda a evitar tomar riesgos peligrosos y activa a respuesta de lucha o huida ante una
amenaza; la alegria, facilita el acercamiento social; la tristeza puede solicitar apoyo de los demas;
la felicidad, motiva a perseguir metas, por lo tanto las emociones no solo permiten reaccionar de
manera apropiada ante las circunstancias, sino también expresan cOmo nos sentimos por dentro.
Mas alla de expresar lo que se siente, las emociones preparan al cuerpo para actuar e influir en la
toma de decisiones y en la forma en de comunicacién con los demads, por lo cual, la importancia
de las emociones radica en su habilidad para ayudar a la adaptacion al entorno, a forjar relaciones
y a moderar el comportamiento de acuerdo a las normas sociales y personales.

Choliz, (2005), enfatiza la utilidad inherente de las emociones, subrayando que cada uno cumple

con un proposito que mejora la capacidad de responder adecuadamente a diversos estimulos.
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Segun sus palabras: "todas las emociones tienen alguna funcion que les confiere utilidad y permite
que el sujeto ejecute con eficacia las reacciones conductuales apropiadas™ (p.4). En la tabla 3,
basada en Plutchik, describe las funciones de las emociones, junto a sus posibles roles y propositos
en la experiencia humana.

Tabla 3

Funciones de las emociones

Lenguaje subjetivo Lenguaje funcional
Miedo Proteccion
Ira Destruccion
Alegria Reproduccion
Tristeza Reintegracion
Confianza Afiliacion
Asco Rechazo
Anticipacion Exploracion
Sorpresa

Nota: Elaborado a partir de “Psicologia de la emocion: el proceso emocional”. Chdliz (2005).
Se puede decir que las emociones tienen tres funciones segin Reeve (1994):

¢ Funcion adaptativa: basicamente significa que las emociones ayudan a preparar al cuerpo
para responder a diferentes situaciones. Ejemplo: el miedo puede pacer que el corazon

lata més rapido.

e Funcidn social: las emociones expresan el estado de animo y facilita la interaccion social.
Ejemplo: una sonrisa puede construir un puente de amistad.

e Funcién motivacional: aqui las emociones y la motivacion se relacionan y se
retroalimentan. Ejemplo: puede impulsarnos a actuar y perseguir metas, a trabajar mas
duro y ser mas creativos. Dicho lo anterior, se infiere que cualquier conducta motivada

produce una reaccién emocional.

Concepto de inteligencia emocional
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La comprension de la inteligencia ha evolucionado a lo largo de los afios, abarcando perspectivas
mas amplias trascendiendo Unicamente a la capacidad cognitiva. Tradicionalmente, las
investigaciones sobre inteligencia emocional se enfocéd en medir y comprender las diferencias
individuales a través de la capacidad intelectual. No obstante, este enfoque ha ido cambiando para
incluir aspectos emocionales y sociales. En este contexto, Goleman (1995), fue pionero en definir
la inteligencia emocional como la habilidad de un individuo, para identificar, entender, controlar
y expresar sus propias emociones, asi como interpretar y responder a las emociones de otros.

El debate sobre la naturaleza de la inteligencia, en su busqueda de una definicion técnica, siempre
ha seguido las directrices establecidas por los investigadores, las cuales se centran en evaluar la
capacidad cognitiva y en identificar los factores que pueden explicar las variaciones entre
individuos. En otras palabras, se ha priorizado la capacidad intelectual a través de métodos de
medicion en lugar de su conceptualizacion. Goleman (1995), define la inteligencia emocional
como la capacidad que tiene una persona para percibir, controlar, evaluar y expresar sus emociones.
A diferencia del coeficiente intelectual, que se centra en las habilidades cognitivas como el
razonamiento y la memoria.

Es por esto, que la inteligencia emocional se enfoca en la comprension y gestion de las emociones
tanto en un uno mismo como en las interacciones con los demas.

Dicho lo anterior, Goleman (1995) argumenta que la inteligencia emocional se compone de cinco

elementos clave que son:

e Conocer la inteligencia emocional (conciencia emocional): reconocimiento de los propios
sentimientos.

e Manejar las emociones (autocontrol emocional): se refiere a la capacidad de manejar los
impulsos y emociones.

e Motivarse a si mismo (motivacion): dirigida hacia el logro de objetivos.

e Reconocer las emociones de los demds (empatia): habilidad para comprender las

emociones de los demas.
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o [Establecer relaciones (habilidad social): se traduce en establecer y mantener relaciones

positivas.

De igual manera, Bisquerra (2003) también contribuye al campo con un modelo que promueve la
insercion de la inteligencia emocional en la educacion. Este modelo se centra en cinco

competencias esenciales:

e Conciencia emocional
e Regulacién emocional
e Autonomia emocional
e Habilidades socioemocionales

e Habilidades de vida y bienestar

Ambos enfoques enfatizan la importancia de integrar la inteligencia emocional en el curriculo
escolar, proponiendo que esto podria transformar la educacion y preparar a los estudiantes para
enfrentar los desafios del siglo XXI. En esta linea, la organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2021), aboga por espacios de aprendizaje para que
los nifios desarrollen sus habilidades socioemocionales en distintos ambientes educativos. Segin
Delors (1996), el objetivo es preparar a los estudiantes mediante un aprendizaje significativo y
duradero, apoyando el desarrollo integral del ser humano basado en cuatro pilares esenciales, como
se detalla en la tabla 4.

En esta tabla se presentan los pilares fundamentales de la educacion, resaltando aspectos clave que
sustentan el proceso educativo y el desarrollo integral de los individuos. Cada pilar representa un
componente esencial que contribuye a la formacion académica, social y emocional de los

estudiantes, brindando una vision holistica de la educaciéon y su impacto en la sociedad.

Tabla 4

Pilares educativos: conocimiento, prdctica, convivencia y desarrollo personal.

I Aprender a conocer | Adquisicion del conocimiento y habilidades para comprender el mundo.
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Incluye: desarrollo de capacidades cognitivas, pensamiento critico, resolucion de
problemas y razonamiento logico

Aprender hacer Implica la adquisicion de habilidades practicas y la capacidad de aplicar los
conocimientos en diversas situaciones

Aprender a vivir juntos | Buscar el fomento de la convivencia, la cooperacion y el respeto por la diversidad
Aprender a ser Trata del desarrollo integral de la personalidad, promoviendo la autenticidad, la
autonomia y la responsabilidad.

Nota: Elaborado a partir de “los cuatro pilares de la educacion”. Delors. (1996) Informe a la UNESCO de la Comision Internacional
sobre la educacion para el siglo XXI.

Salovey y Mayer, (1990) en su trabajo pionero, destacaron que “la inteligencia emocional es un
subconjunto de la inteligencia social que implica la habilidad de reconocer los sentimientos y las
emociones tanto propios como ajenos, discriminar entre ellos y usar esa informacion para orientar
el pensamiento y las acciones” (p.185). De acuerdo con estos autores, la inteligencia emocional es
un componente critico que permite procesar emocionalmente la informacién de manera efectiva,
permitiendo asi una mejor gestion emocional y social en uno mismo como en las relaciones con

los demas.

.Qué es la regulacion emocional?

La emocion representa una interaccion en un entorno especifico que conlleva a un interés concreto
y una comprension explicita de la realidad. Esta dindmica es particularmente notable en la
educacion, donde las emociones de los nifios ya sean positivas o negativas, estan fuertemente
influenciadas por la figura del maestro. En un ambiente educativo, el maestro no sélo imparte
conocimiento, sino que también modula el clima emocional de la clase, lo que puede incidir
significativamente en el interés y la comprension que los estudiantes tienen de la realidad.
Alagarda, (2022) resalta la influencia de mociones en el proceso educativo, sefialando que pueden
tener un impacto sustancial y positivo en el aprendizaje, toda vez que una gestion emocional
efectiva, promueve una mayor profundidad y retencion de conocimiento.

Los nifios en la etapa de educacion infantil, son especialmente receptivos y sus emociones pueden
ser muy intensas y a menudo la exprean sin filtros. Por lo cual, una gestion adecuada de estas
emociones por parte del educador puede fomentar un entorno de respeto, seguridad y colaboracion,

porque este es un espacio donde se reconocen y se validan las emociones de los pequeiios y es mas
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probable que se establezcan vinculos fuertes positivos entre los nifios, y se cree una atmosfera

propicia para el aprendizaje y la socializacion.

Importancia vital de la primera infancia

Cuando se aborda la tematica de primera infancia, es primordial destacar la importancia que tiene
la Convencion Internacional sobre Los Derechos del Nifio, asi como su enfoque en los derechos
civiles, politicos, econémicos y socioculturales de los infantes. Para comprender mejor la
relevancia de este tratado internacional, es necesario analizar sus antecedentes, contenido y
universalidad. En este sentido, se puede afirmar que esta convencion es un hito en la proteccion
de los derechos de la infancia a nivel mundial.

Esta convencion no sélo establece principios esenciales para la proteccion infantil, sino también
subraya la necesidad de asegurar las condiciones dptimas para el crecimiento y desarrollo completo
de los nifios. Como senala Freites (2008), “La convencion considera a la familia el centro
fundamental para el desarrollo pleno de infantes y adolescentes” (p. 434), asignando tanto a las
familias como al Estado la responsabilidad conjunta de una proteccion integral: de la vida y la
igualdad.

Para asegurar estos derechos y evitar su vulneracion Zuluaga, (2010) argumenta la importancia de
contar con la legislacion especifica que protege a los menores de la violencia y la explotacion y
que garantice su pleno desarrollo integral. Asi mismo, Colombia cuenta con el codigo de Infancia
y Adolescencia que en su articulo 29 enfatiza el derecho al desarrollo integral durante los primeros
afios de vida, una fase decisiva para el crecimiento cognitivo emocional y social de los nifios
reconociéndolos como poseedores de derechos fundamentales.

Segun Esperanza Cabrera, (2013), analiza las dindmicas de poder dentro de la Convencion de los
Derechos del Nifio, y enfatiza la relevancia de incluor a los nifios y adolescentes en los procesos
de toma de decisiones, asegurandose de que sus necesidades e intereses sean respetados y
considerados.

El poder de las habilidades sociales.
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Hablar de habilidades sociales, es referirse a como se interactiia de manera efectiva y armonica en
un contexto interpersonal que expresa sentimientos, actitudes, deseos, opiniones, ademas de como
se hacen valor los derechos de manera adecuada en distintas situaciones sociales.

Segun los estudios de Costales et al., (2014), cuando una persona posee buenas habilidades
sociales, se fortalecen las relaciones con las demas personas, se encuentran nuevos amigos y se
conocen mejor a los que ya se tienen. En contraste, una falta de habilidades sociales puede
obstaculizar la capacidd para comunicar las necesidades y sentimintos de manera eficiente,
dificultando forjar nuevas amistades.

Las habildiades sociales varian desde las mas sencillas, como ofrecer cumplidos y elogios, hasta
loas mas complejas, como la asertividad, la autoestima, la resiliencia y la empatia entro otras.
Estas ultimas, son fundamentales para la formacion de los nifios, pues no solo establecen las bases
para su vida adulta, sino que también los prepara para disfrutar de buena salud, aprendizaje y
bienestar en general, ya que la escuela se presenta como escenario ideal para promover el desarroll
de estas compentencias en los nifios, apoyandolos en la construccidon de su control emocional y la
adhesion a las normas de convivencia y respeto mutuo.

En este contexto, la contribucion de Goleman y Senge, (2016) es crucial, ya que proponen un
enfoque educativo innovador que pone énfasis en la necesidad de fomentar el desarrollo de
habilidades sociales fundamentales en tres dreas claves expuestos en la figura 3. Este enfoque
promete una transformacion en la manera en que los individuos se relacionan.

Figura 3

Destrezas de la inteligencia emocional.
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Camino hacia el equilibrio interior: Educacion emocional

Entender y manejar las emociones, asi como las habilidades son esenciales para el desarrollo
integral de las personas y tienen un impacto significativo en su vida personal social y académica.

Ensefiar a los nifios a navegar en el mundo emocional y social no sélo enriquece su crecimiento
personal sino que también mejora su capacidad de aprendizaje. Esta inversion temprana en su
desarrollo emocional y social promete una vida mas armoniosa y satisfactoria en todas sus facetas.
Actualmente, la salud mental de los estudiantes se encuentra bajo el asedio de la ansiedad, la
presion por el éxito, la depresion y otros desafios exacerbados por las redes sociales, el acoso
escolar y la violencia, entre otros.

Estos problemas pueden afectar la felicidad de los nifios y su desempefio en la escuela. Por eso, es
vital que los espacios educativos sean refugios seguros y comprensivos, donde se nutra el bienestar
emocional y se promueva un ambiente de respeto mutuo.

Por lo tanto, comprender las emociones y aprender a gestionarlas es una habilidad que se va
puliendo con el tiempo y que deberia iniciarse desde la nifiez, debido a que se puede considerar
como un proceso de aprendizaje que equipa a los nifios con valores y actitudes necesarios para
comprender y manejar las reacciones emocionales. Por lo cual, reconocer y entender las
emociones es el primer paso, y es en los primeros afios de vida donde se colocan los cimientos
para formar adultos emocionalmente inteligentes y capaces socialmente. Esto no solo beneficia al
individuo, sino que también forja una sociedad mas solidaria y cooperativa.

El desarrollo de la inteligencia emocional en la primera infancia es crucial para garantizar un
bienestar duradero. Quienes desarrollan estas competencias desde pequefios, suelen enfrentar
menos problemas de conducta y forjan relaciones interpersonales mas sélidas en su vida adulta.
Por lo tanto, se debe mantener el compromiso con la educacién emocional y social en la primera

infancia, asentando asi las bases de un desarrollo humano integral y sostenible.
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En la figura 4 se destaca la relevancia de identificar, comprender y regular las emociones,
resaltando cémo el desarrollo de estas competencias contribuye significativamente al éxito

personal y profesional.

Figura 4

Modelo de competencia emocionales.
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Es fundamental fomentar la inclusion emocional en el ambito educativo porque se deben preparar
a los nifos para entender y acoger las emociones de los demas, sin importar cudn distintas sean,
contribuyendo a mejorar la calidad de la ensefianza, el aprendizaje y el bienestar emocional en este
nivel educativo. La teoria de la jerarquia de Maslow, (1943) ilustra como las necesidades humanas
se estructuran en distintos niveles, desde las basicas como las necesidades fisioldgicas y de
seguridad, hasta las mas complejas como el amor, la pertenencia, la estima y finalmente la
autorrealizacion. Esta vision es extremadamente Util en la educacion ya que sugiere que para que
los nifios estén en la mejor disposicion de aprender, primero deben tener cubiertas sus necesidades

fundamentales.
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Para ello, proporciona una lente humanistica para ensefiar, donde los educadores deben esforzarse
por crear un ambiente en el aula que sea acogedor y que promueva la construccion de relaciones
saludables y fomente un clima donde los nifios se sientan valorados y respetados para desarrollar
su autoestima. En la grafica 5, Maslow presenta un diagrama escalonado que ilustra la teoria de
la motivacién humana, a medida que se asciende por los niveles de la piramide, se encuentran
necesidades mas complejas y psicoldogicamente avanzadas, también es usada para entender la
progresion del bienestar humano y la realizacion personal.

Figura 5

Piramide las necesidades humanas.

AUTO-REALIZACION - SUENOS

Prioridad: Los padres deben respetar las necesidades basicas de
les nifios, para un completo desarrollo y para reforzar el vinculo
entre padre-hijo.

Méximeo nivel: Educacion basada en buenos principios e
independencia emocional,

AUTOESTIMA Y RECONOCIMIENTO
Priaridad: potenciar la autoestima, la cenfianza en sl misme, la
autonomia, confianza y libertad.
Finalidad: alcanzar la cuspide para que logre tomar decisiones
de manera independienta.

RELACIONES SOCIALES: AMOR Y PERTENENCIA
Prioridad: necesidades afectivas, familiares y sociales.
Importante: el adulto siempre esta presente como mediador y
gula,

Clave: asistir a la escuela, salir de pasea con la familia para
socializar y relacionarse.

SEGURIDAD

Prioridad: brindar amar, preteccion, carifo.

Se crean: Vinculos de seguridad y afecte.

Se establecen: valores, limites y normas, los cuales aportan
seguridad emocional.

necesida | necesida necesida [IEGESIGAN

SFISIOLOGICAS
Prioridad: garantizar buena salud fisica y psicoldgicas, buena
allrr ian, descanso, higi general, pr ien de

enfermedades, contral pedléﬁic. tranguilidad en el hogas

Nota: Elaborado a partir de “piramide de Maslow para nifios y nifias” Maguito (2023). Mi libro magico.

Estas iniciativas educativas se enfocan en transformar la escuela en un espacio de interaccion
social, potenciando las competencias socio emocionales en los estudiantes, a través de la
resolucion pacifica de conflictos como elemento fundamental en el &mbito escolar que conlleven
a procesos de dialogo teniendo en cuenta la realidad como tejido de socializacion como garantia

de una convivencia pacifica.
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Materiales y métodos

Considerando la esencia del estudio, este se presenta enmarcado en un paradigma constructivista,
ya que se enfoca en entender la construccion de significados y conocimientos a partir de las
experiencias y la interaccion social en el aula, con un enfoque interesado en la descripcion y la
interpretacion de las experiencias vividas por los nifios, los maestros y los padres con relacion a la
convivencia en el aula y el desarrollo de la inteligencia emocional. La naturaleza del estudio es
cualitativa, pues se centra en comprender fendémenos complejos dentro de su contexto natural,
explorando en profundidad las percepciones, las experiencias y las motivaciones de los individuos,
dentro del disefio de investigacion se adopta un estudio de caso, que permite una exploracion
detallada y en profundidad de la convivencia en el aula, examinando el papel de la inteligencia
emocional en la primera infancia. En cuanto a las fases del estudio se incluye la revision de
literatura, basado en un analisis exhaustivo de la literatura existente sobre inteligencia emocional
y convivencia en el aula en primera infancia; la recoleccion de datos: observaciones en el aula,
entrevistas con educadores, padres asi como grupos focales con los nifios; analisis de datos:
codificacion y analisis tematico de los datos cualitativos para identificar patrones y temas
recurrentes; sintesis de resultados e integracion de los hallazgos para formar una comprension
holistica de la convivencia en el aula y la inteligencia, y se concluye con una generacion de teoria
desarrollada en una o mas teorias fundamentales en los datos para explicar la convivencia en el

aula y la importancia inteligencia emocional de primera infancia.

Discusion

Asi las cosas, esgrimido, el siguiente analisis estudiard los once (11) aspectos, cuyo enfoque se
relaciona a las dindmicas de las emociones y la educacion. Por lo que se tienen los siguientes
aspectos a saber:

Critica al enfoque tradicional de la educacion: el documento inicia con una critica a la filosofia
educativa tradicional, la cual se centra en el logro académico y los contenidos curriculares,

argumentando que ha prevalecido la creencia que el conocimiento escolar es suficiente para
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garantizar el éxito de la vida. Sefiala que las emociones han sido histéricamente ignoradas o
marginadas en este enfoque, sugiriendo la necesidad de una mayor integracion de la educacion de
la educacién emocional.

Dinamismo del mundo y la educacion: se reconoce que vivimos en un mundo dinamico que exige
que la educacion se adapte y se actualice continuamente para satisfacer las demandas actuales y
las necesidades de la sociedad. Esto implica que el sistema educativo debe preparar a los
estudiantes para desenvolverse con competencias en un entorno cambiante.

3. Importancia de la educacién emocional: Se enfatiza la importancia las emociones y la educacion.
Se argumenta que la educacion emocional no sélo ayuda a los estudiantes a comprender y manejar
sus propias emociones, sino que también mejora sus interacciones con los demads y su rendimiento
académico.

Investigaciones y teorias relevantes: se citan varias investigaciones y teorias para re respaldar la
inclusion de la educacion emocional en las escuelas, mencionando las contribuciones de Salovey
y Mayer, Bisquerra, Gardner y Goleman. Estos estudios demuestran los efectos positivos de la
educacion emocional en el bienestar y el desarrollo a largo plazo de los individuos.

Desarrollo de habilidades emocionales y sociales: en el texto se explica que la educacion
emocional en los primeros afios de vida es fundamental para el desarrollo de las habilidades
emocionales y sociales saludables. Se argumenta que las emociones primarias y secundarias son
esenciales para la supervivencia y la interaccion social y que la gestion emocional efectiva tiene
un papel significativo en la educacion.

El papel de la neurociencia en la educacion: se hace referencia al papel de la amigdala y el
hipocampo en la gestion emocional, subrayando su relevancia en el contexto educativo. El texto
resalta como las emociones influyen en el aprendizaje y la memoria y la importancia un ambiente
de aprendizaje emocionalmente positivo.

Funciones de las emociones: explora las funciones adaptativas, sociales y motivacionales de las

emociones, enfatizando como estas pueden afectar la comunicacion y la toma decisiones.
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Inteligencia emocional: se analiza la inteligencia emocional como una ampliacioén del concepto de
inteligencia y se detallan sus cinco componentes segun Goleman: autoconocimiento, autocontrol,
motivacion, empatia y habilidades sociales.

Integracion curricular de la inteligencia emocional: se argumenta a favor de la integracion de la
inteligencia emocional en el curriculo escolar, mencionando la posicion de la UNESCO vy la
importancia de un aprendizaje significativo basado en los cuatro pilares de la educacion propuestos
por Delors.

Regulacién emocional en la educacion: se discute la regulacion emocional en el entorno educativo,
haciendo hincapié en como el maestro puede influir en el clima emocional de la clase y como una
gestion emocional efectiva puede profundizar el aprendizaje y el conocimiento.

Primera infancia y derechos del nifio: se enfatiza la importancia de los derechos de los nifios,
particularmente en la primera infancia y como estos estan protegidos y promovidos por tratados
internacionales y legislaciones nacionales.

Habilidades sociales: el texto destaca la importancia de las habilidades sociales y como estas
influyen en la formacion de relaciones interpersonales y el bienestar general de los nifios. Se
menciona como la falta de habilidades sociales puede obstaculizar el desarrollo social la

comunicacion efectiva y la convivencia en el aula.

Conclusiones

Esta claro que la educacion preescolar no solo debe promover el desarrollo cognitivo en los nifios,
sino tambien prepararlos para los retos que se encontraran mas adelante.

Seglin los expertos antes mencionados, sus hallazgos respladan la importancia de continuar
investigando e implementado estrategias en este tema de creciente interés en la invesgtigacion
educativa, para mejorar los entornos escolares y promover la educacion emocional infantil como
pilar esencial en la formacion de relaciones sociales, y el bienestar en general de los nifios en edad

preescolar.

167



w ISSN L 2953-2981

tc‘p.‘_lzﬂnﬂ &)

Revista Cientifica Especializada Vol. 3, Niim. 1
en Educacion y Ambiente May. - Oct, 2024

https://revistasvip.up.ac.pa/index.

Es importante resaltar que la parte cognitiva tiene tanta validez como la parte emocional. El hacer
estos cambios refleja una mayor comprension de como las emociones impactan en el aprendizaje
y en la convivencia, promoviendo asi un enfoque mas integral en la formacion de los individuos.
La relacion entre familia y escuela es fundamental para el desarrollo integral de los nifios. Cuando
la familia y la escuela trabajan juntas, se establece un puente que consolida el vinculo necesario
para fortalecer limites y valores que se inculcan desde el hogar y se afianza en la escuela.
Promover relaciones positivas entre padres, cuidadores y maestros, facilita el desarrollo de
habilidades como la flexibilidad, la empatia, la autoestima, la generosidad, el asertividad, el
reconocimiento y la gestion de las emociones en los nifios. Estas habilidades no solo mejoran su
comportamiento, sino que también los ayudan a prevenir riesgos como el bullying, el acoso escolar,
la desigualdad y el rechazo social. Esta colaboracion entre familia y la escuela sienta las bases
para un desarrollo integral y un entorno educativo seguro y enriquecedor para los nifios.

Al comprender que las emociones son parte de la vida cotidiana y pueden influir en las decisiones
y actuaciones de las personas, es importante resaltar que la educacion emocional es fundamental
para la construccion de una sociedad pacifica y reconciliada con su entorno. Por lo tanto, es
necesario ensefiar desde la primera etapa de vida a conocer las emociones y es ahi, donde los
establecimientos educativos tienen un papel sustancial en este proceso.

La educacion emocional debe ser una practica aplicada de forma sistematica en la comunidad
educativa, desarrollando competencias que puedan ser incorporadas de manera exitosa en la vida
diaria, asi, se potencia un radio de accién en la educacién emocional y se contribuye a la
construccion de un mejor pais en términos de sana convivencia y calidad de vida dptima.
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Resumo

Este escrito reflete a escola publica e os projetos sociais, sua relevancia na sociedade como uma instituicao
de aprendizagem. E um estudo qualitativo, com viés etnogréfico e cartogréafico, como instrumentos de
pesquisa temos as entrevistas dialogadas e observagdes. Trabalhamos com o grupo de trés meninas da faixa
etaria de 12 a 14 anos, do Projeto do CRAS: Convivéncia e fortalecimento de Vinculos, na cidade de
Russas/Ceara/Brasil. As entrevistadas falam como forma de expressdo e manifestacfes da subjetividade e
constroem novas formas de territorio. A cartografia possibilitou ver a escola sem estar na escola,
ressignificar compreensdes e reavivar outras vividas e sentidas. As contribuices de Deleuze a educacao,
sobre a perspectiva de género do debate da sociedade brasileira e a insercdo e participacéo da instituicdo
escola. Os deslocamentos emitem forte eco a proposta de educacao rizomatica e educacdo menor de Deleuze
e as agOes da escola.

Palavras-chave: Educacéo. Deleuze. Género.
Resumen

Este escrito refleja la escuela publica y los proyectos sociales, su relevancia en la sociedad como institucion
de aprendizaje, es un estudio cualitativo, con un sesgo etnogréfico y cartografico. Como instrumentos de
investigacion contamos con entrevistas dialogadas y observaciones. Trabajamos con un grupo de tres nifias
de 12 a 14 afios, del Proyecto CRAS: Convivencia y Fortalecimiento de Vinculos, en la ciudad de
Russas/Ceara/Brasil. Los entrevistados hablan como forma de expresion y manifestacion de subjetividad y
construyen nuevas formas de territorio. La cartografia permitid ver la escuela sin estar en la escuela, dar
nuevos significados a las comprensiones y revivir otras experiencias y sentimientos. Los aportes de Deleuze
a la educacion, sobre la perspectiva de género del debate en la sociedad brasilefia y la insercion y
participacion de la institucion escolar. Los desplazamientos emiten un fuerte eco de la propuesta de Deleuze
sobre la educacion rizomatica y la educacion menor y las acciones de la escuela.

Palabras-claves: Educacion, Deleuze, Género.
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Abstract

This writing reflects the public school and social projects, their relevance in society as a learning institution.
It is a qualitative study, with an ethnographic and cartographic bias. As research instruments we have
dialogued interviews and observations. We worked with a group of three girls aged 12 to 14, from the
CRAS Project: Coexistence and Strengthening Bonds, in the city of Russas/Cearéa/Brazil. The interviewees
speak as a form of expression and manifestations of subjectivity and construct new forms of territory.
Cartography made it possible to see the school without being at the school, to give new meaning to
understandings and to revive other experiences and feelings. Deleuze's contributions to education, on the
gender perspective of the debate in Brazilian society and the insertion and participation of the school
institution. The displacements emit a strong echo of Deleuze's proposal for rhizomatic education and minor
education and the school's actions.

Keywords: Education. Deleuze. Gender.
Introducao

Este texto se propde a refletir a pesquisa cartografica e as contribuicdes de Deleuze sobre a
perspectiva de género num debate atual da sociedade brasileira e a participacdo da instituicdo
escola e dos projetos sociais. Desse modo acreditamos que sdo deslocamentos que emitem forte
eco a filosofia da educacéo, a proposta de uma educacdo menor de e as a¢des da escola e 0s projetos
sociais que recebem as classes menos favorecidas e participa de sua formacdo, tanto social como

intelectual.

A apropriacdo do conhecimento cientifico, desenvolvida pela educacdo transformou-se, a
modernizacdo dos paises em desenvolvimento durante o século XX foi uma destas conquistas, a
cidadania, a educacdo como direitos inalienaveis de todo ser humano, cidaddo de na¢des e povos
diversos. A escola publica e os projetos sociais desempenham um papel de fundamental relevancia
na sociedade como uma instituicdo de ensino e aprendizagem. Sdo espaco fisico e social onde
criancas e jovens das classes populares frequentam regularmente para adquirir conhecimentos,

habilidades e valores que sdo essenciais para o seu desenvolvimento pessoal e cidadania.

No caso do Brasil com o avango da sociedade alguns temas tem sido incluido desde o advento da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/1996, as escolas existem para na promog¢édo da

inclusdo, acessibilidade, socializacéo e experiencias pedagdgicas, ou seja, criando ambientes que
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acolham e respeitem a diversidade de culturas, origens, religides, orientacbes sexuais e

necessidades especiais dos estudantes.

Com o advento das tecnologias da informacdo, das redes sociais e da inteligéncia artificial as
escolas e projetos sociais enfrentam uma série de desafios, incluindo a adaptacdo as mudancas
tecnoldgicas e midiaticas, a garantia de financiamento adequado e acesso a estas midias para apoiar

as praticas pedagogicas.

Ao propor essas reflexdes sobre a escola e seu papel na formagéo das futuras geracdes, os modelos
de educacdo, socializagdo, valores e habilidades possiveis para a vida adulta, e os projetos sociais
temos como objeto as questdes de género como deslocamento e como base teorica de (Deleuze e
Guattari, 2010).

O Centro de Referéncia e Assistencia Social como unidade publica de atendimento a populagéo é
responsavel por varios servicos entre eles o Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SCFV) para uma melhor compreensao destacaremos alguns dados baseados no instrumental

elaborado pelo ministério da cidadania (Brasil, 2022).

Os objetivos do CRAS estdo sempre voltados; a complementar as acGes da familia e da
comunidade na protegéo e no desenvolvimento de criancas e adolescentes e no fortalecimento dos
vinculos familiares e sociais; * Assegurar espacos de referéncia para o convivio grupal,
comunitario e social e o desenvolvimento de relacBes de afetividade, solidariedade e respeito
mutuo; ¢ Possibilitar a ampliagdo do universo informacional, artistico e cultural das criangas e
adolescentes, bem como estimular o desenvolvimento de potencialidades, habilidades, talentos e
propiciar sua formagdo cidada; ¢ Estimular a participagdo na vida publica do territorio e
desenvolver competéncias para a compreensao critica da realidade social € do mundo moderno; *

Contribuir para a inserc¢éo, reinsercdo e permanéncia no sistema educacional (Brasil, 2022).

As praticas realizadas no SCFV estao:
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* Processos de valorizacao/reconhecimento; * Escuta; * Produgao coletiva; * Exercicio de escolhas;
* Tomada de decisdo sobre a vida particular e sobre as atividades do grupo; ¢ Didlogo para a
resolucdo de conflitos e divergéncias; * Reconhecimento de limites e possibilidades nas situagdes
vividas; ¢ Experiéncias de escolha e decisdo coletivas; * Aprendizado e ensino de forma igualitaria;
* Reconhecimento e nomeacgao das emogdes nas situacdes vividas; * Reconhecimento ¢ admiragao

da diferenca (Brasil, 2022).

No tocante a este estudo objetivamos compreender como as meninas percebem, vivenciam e
interagem com a escola e o projeto social que frequentam e como essas interaces séo mapeadas,
representadas e evidenciadas. Analisar as contribuices da escola e dos projetos sociais para uma
educacdo menor, pela valorizacdo da diferenca superando os atravessamentos da educacdo como

controle.
Materiais e métodos.
Identificando os procedimentos descritivo-analitico

O presente estudo caracteriza-se por sua natureza qualitativa. Segundo a pesquisa qualitativa
objetiva trazer a tona o que os participantes pensam a respeito do assunto pesquisado, pressupondo-
se, para tanto, o contato direto com o0s sujeitos de pesquisa (Martinelli, 1999). Outro ponto
relevante consiste em aprofundar o conhecimento em relacdo aquele sujeito com o qual estamos
dialogando (Martinelli, 1999), ndo se tratando, por isso, de uma pesquisa com grande nimero de

sujeitos.

Os dados resultam de uma pesquisa de campo na qual participamos das atividades realizadas,
constituindo assim uma pesquisa intervencdo. Para as atividades trabalhamos com o grupo de trés
meninas da faixa etaria de 12 a 14 anos, que participam do Projeto do CRAS: Convivéncia e
fortalecimento de Vinculos, na Zona Rural/Flores, na cidade de Russas/Ceara/Brasil. Entre os dias
de observacdes realizamos entrevistas dialogadas com algumas perguntas que nortearam as falas.

O contato com as entrevistadas ocorreu no local do projeto social em horérios das atividades,
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separadamente ouvimos cada menina, o0 roteiro de perguntas era 0 mesmo, porém o tempo de
entrevista era de acordo com a fluéncia e interacdo de cada uma. Para a analise dos dados temos
orientacdes da etnografia e da cartografia, atentando para o fato de que toda forma de manifestacéo,
representacdo, expressao em relagdo ao campo de pesquisa passam a ser importantes e

considerados para a analise dos dados de pesquisa.

O exercicio etnografico e cartografico nos ajudam a buscar uma articulacdo do contexto
pesquisado e dos conhecimentos produzidos, problematizem a teoria com base nos dados
produzidos e vice-versa, dando vazdo a producao de novos conhecimentos, assim como impede
que ela seja distorcida e reduzida a uma mera técnica de coleta de dados. André, (2007) estabeleceu

critérios para a validacdo de estudos “do tipo etnografico”, citando:

1. O papel da teoria na construcdo das categorias; 2. Respeito aos principios da etnografia, como
arelativizacdo (centrar-se na perspectiva do outro), o estranhamento (esforco deliberado de anélise
do familiar como se fosse estranho) e a centralidade do conceito de cultura; 3. Trabalho de campo
apoiado em observacdo planejada e em registros bem elaborados; 4. Uso da triangulacdo; 5.

Articulacdo entre o particular e o geral, entre 0 micro e 0 macro social (André, 2007).

A cartografia se apresenta por inventar territorios, mapas existenciais, fazer a cartografia
é, pois, a arte de construir um mapa sempre inacabado, aberto, composto de diferentes
linhas, “conectavel, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificagdes

constantemente” (Deleuze e Guattari, 2011, p. 21).

Cumprimos as regras de pesquisa com o Termo de Livre Consentimento e esclarecido a ser
preenchido pelos responsaveis pelas menores, sendo resguardado os nomes. Os nomes séo ficticios

escolhidos pelas entrevistadas.
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Por que pensar em deslocamentos entre a educacdo, as questdes de género e 0s projetos

sociais?

A escola e os projetos sociais desempenham um papel importante na socializagéo de criangas e
jovens, ensinando normas de género, comportamentos e papéis associados & masculinidade e
feminilidade. Porém dentro de um contexto da diferenca esse tema tem gerado interpretacdes
unilaterais de grupos que estdo na organizacdo da legislacdo educacional. Esses espagos sociais
devem ser lugares onde ndo exista a discriminacdo, assim como o bullying, assédio sexual e
preconceito de género, estas praticas podem afetar o bem-estar e o desempenho académico, fisico

e psicoldgicos dos estudantes.

Em termos educacionais isso é da maior importancia, na medida em que ao invés de a escola ser
vista como um lugar onde se ensinam e se aprendem “contetdos” e ideologias, ela, bem mais do
que isso, passa a ser entendida como, também e principalmente, uma instituicdo encarregada de
fabricar novas subjetividades (Menezes, 2011 apud Veiga-neto, 2013).

Meninas é um termo que se refere a criancas do sexo feminino ou a jovens mulheres. A Identidade
de género se refere a forma como uma pessoa se identifica e se sente em relagéo ao prdprio género,
que pode ser masculino, feminino, uma combinagdo de ambos, nenhum ou outros. Algumas
meninas nascem com corpos que sao consistentes com o que a sociedade considera feminina e se
identificam como meninas. No entanto, algumas meninas podem ser transgéneras, o que significa

que foram designadas como meninos ao nascer, mas se identificam e vivem como meninas.

Uma escola democratica e republicana se consolida, por mecanismos em que todos tenham acesso
e formas de permanecer que seja a mesma para todos, garantindo oportunidades iguais. Como
afirmado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, artigo 2° a educacdo deve estar
inspirada no principio da liberdade e estar orientada para a formagéo do cidad&o, para o exercicio
da cidadania. Os processos educativos séo apresentados, assim, como uma das pegas centrais na

maquinaria de instalacdo e consolidacdo desta maquinaria governamental (Gallo, 2017).
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Nesse contexto é importante ser respeitoso e compreensivo em relacdo a identidade de género das
pessoas, e usar 0s pronomes e a terminologia que elas conhecem. O respeito pela diferenca pode
ser valioso na compreenséo da identidade de género e um aspecto importante da igualdade e dos

direitos humanos.

A recusa de uma perspectiva identitaria, afinada com todos os processos de individuagdo
engendrados pela sociedade (a massificacdo e uniformizacdo de valores e desejos € sua face mais
visivel) fizeram. Deleuze e Guattari criarem uma trama de conceitos transversais importantes.
...mostrando que a subjetividade ndo pode ser entendida como uma estrutura, sendo como um ldcus

inevitavel de encontros e transformacdes incessantes (Rocha y Miranda, 2018).

Ao considerar 0 género € uma construcdo social e cultural que se refere as identidades, papéis e
expressOes de género de uma pessoa. Muitos individuos identificam seu género de acordo com o
sexo atribuido ao nascimento, mas outras podem identificar-se como transgénero, género nédo-
binario, género fluido, entre outras identidades de género. Portanto, ndo se pode fazer uma
descricdo geral de "meninas" com base apenas no sexo bioldgico, pois as experiéncias e

identidades de género de cada individuo podem variar significativamente.

A diversidade permite remeter ao direito universal, como aglutinador de tudo aquilo que é diverso.
Ela esta implicada no conjunto daquilo que compde o universal. Em outras palavras: ha uma
unidade que € resultante da diversidade ou, numa direcdo distinta, a diversidade é nada mais do
que o desdobramento de uma unidade. Tomar a diversidade em lugar da diferenca significa
“domar” a diferenga, apazigua-la, neutralizar os horrores que o efetivamente diferente poderia

provocar. No fundo, trata-se de ndo se suportar a alteridade (Gallo, 2017).

E certo que Deleuze ndo tenha desenvolvido um sistema educacional especifico, porém suas ideias
tém sido discutidas e aplicadas em contextos educacionais, principalmente no campo da filosofia
da educacédo e na teoria critica, no Brasil em especial nas universidades. A Cartografia € uma
abordagem interdisciplinar que explora as experiéncias e relagdes com o espaco, tanto fisicas

quanto sociais, por meio do uso de técnicas cartograficas. No tocante a este estudo a cartografia é
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aplicada de forma inovadora para dar voz as meninas e para abordar questdes de género, identidade
e empoderamento. Através da cartografia, € possivel identificar restricbes que as meninas
enfrentam no uso do espaco publico, como barreiras de mobilidade ou préticas sociais

discriminatorias.

Alguns conceitos e ideias de Deleuze que podem ser relevantes para 0 campo da educagéo incluem:
a obra Deleuze, Diferenca e repeticdo, (2006), na qual os autores argumentam que a diferenca é
fundamental para a criacdo e a inovacdo. Essa ideia pode ser aplicada a educacdo, incentivando
abordagens pedagdgicas que valorizem a diversidade e a individualidade dos alunos, em vez de
importar padr6es uniformes. Deleuze propds a ideia de "despersonalizacdo™ como uma forma de
escapar das identidades fixas e das categorias pré-definidas. No sentido relevante para a educagédo

ao promover a liberdade de pensamento e de novas experiencias na escola e espacos sociais.

Deleuze (Gallo, 2011) criticou as estruturas, defendendo uma abordagem mais fluida e
descentralizada, ao ser aplicado ao sistema educacional, questionando as normas tradicionais e as
estruturas autoritarias na sala de aula. Deleuze enfatizou a importancia da criatividade no processo
de aprendizagem, que pode ser incorporado ao curriculo e as praticas pedagdgicas, incentivando

os alunos a explorar, questionar e criar conhecimento de forma ativa.

Deleuze e Guattari, (2011) desenvolvem a Filosofia da Diferenca e o conceito de, a ideia de um
rizoma como uma metafora para a forma como o conhecimento se espalha e se conecta. Ao
comparar o0 rizoma, 0s autores usam a metafora matematica do fractal; como algo semelhante e
que se multiplica ao revelar-se, reproduzindo infinitas formas, assim o rizoma, revela a
multiplicidade, um novo paradigma do conhecimento contrariando o paradigma da arvore do

conhecimento.

Os paradigmas arborizados do cérebro dao lugar a figuras rizomaticas, sistemas, centrados, redes
de autdmatos finitos, estados caodides. Sem duvida, este caos estd escondido pelo esforco das
facilitacdes geradoras de opinido, sob a acdo dos habitos ou dos modelos de recognicéo; mas ele
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se tornara tanto mais sensivel, se considerarmos, ao contrario, processos criadores e as bifurcacdes

que implicam (Deleuze e Guattari, 2012).

Em contrapartida ao modelo hierarquico e linear de arvores, em que o conhecimento é organizado
de forma sequencial e ordenada, o rizoma representa uma rede de conexdes ndo hierarquicas e
multiplas. Na escola, isso pode sugerir a importancia de abordagens pedagdgicas ndo lineares, que
permitem aos alunos explorar topicos de maneira ndo estruturada, atendendo seus interesses e

conexdes pessoais, em vez de um curriculo com restri¢do linear.

Para Deleuze, (2011) a filosofia da multiplicidade, da diferenca e da singularidade se interessa em
escapar das categorias tradicionais e das estruturas de pensamento que limitavam a criatividade e
a liberdade do individuo. Sua filosofia promove a ideia de que a realidade é composta por

multiplicidades, em oposicdo a categorias fixas e dicotomias.

A teoria de Deleuze (1992) por uma educacdo menor é um ato de resisténcia, contra as formas
instituidas, as politicas dominantes; por outro lado identifica a sala de aula como local e espaco de
acolhimento, de pensar estratégias, de planejamento, produzindo novas formas de insurgéncias que
se contrap@e a politica educacional determinista, uma educagdo menor é um ato de singularizacao

e de acéo dos educadores e educadoras.

Se a educacdo maior é produzida na macropolitica, nos gabinetes, expressa nos documentos, a
educacdo menor esta no ambito da micropolitica, na sala de aula, expressa nas acdes cotidianas de
cada um. Retomando a metéafora, o professor-profeta é o legislador, que enxerga um mundo novo
e constrdi leis, planos e diretrizes, para fazé-lo acontecer; o professor militante, por sua vez, esta
na sala de aula, agindo nas microrrelagGes cotidianas, construindo um mundo dentro do mundo,
cavando trincheiras de desejo (Gallo, 2011; Guattari y Rolnik, 1986).

No contexto dessa educacdo menor pensada e proposta por Deleuze e Guattari muitas sdo as
perspectivas. No primeiro momento os autores trazem o conceito de desterritorializacdo para a

escola, ou seja, a producdo de instabilidade no territorio escolar. Identificam a educagdo maior
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produzida pela macropolitica produz condicionamentos e controle sobre os estudantes, por outro
lado identificam a educacdo menor baseada no esforco de fugir as relagbes de producdo de
individuos mecanizados, assim desterritorializar significa para 0s autores pensar a escola e a
educacdo num movimento de microrrelag@es, num cotidiano singular de estratégias na contramao

do poder, no sentido de se contrapor e de produzir diferencas (Gallo, 2011).

Um segundo aspecto da educacdo menor € a ramificacdo politica, que abre espacos para o educador
e suas ac0Oes, nas relacdes cotidianas, chamada por Deleuze de rela¢do rizomatica, ndo preocupada
e focada na totalidade e sim em propor caminhos, conexdes com os demais professores e
professoras num continuo de projeto que tem em mente os estudantes, as varias formas de

aprendizagem cognitiva e social, desviando os projetos de poder estabelecidos.

Nessa perspectiva na educagcdo menor existe o chamado valor coletivo, os atos de educar e atuar
na escola sdo comprometidos com a solidariedade e coletividade. Deleuze e Guattari, (2011)

escreveram o segu inte:

[...] As multiplicidades sdo a propria realidade, e ndo supdem nenhuma unidade, ndo entram em
nenhuma totalidade e tampouco remetem a um sujeito. As subjetivacOes, as totalizacOes, as
unificagdes sdo, ao contrario, processos que se produzem e aparecem nas multiplicidades. Os
principios caracteristicos das multiplicidades concernem a seus elementos, que sdo singularidades,
a suas relacdes, que sdo devires, a seus acontecimentos, que sdo hecceidades (quer dizer,
individuacGes sem sujeito); a seus espagos-tempos, que sdo espagos e tempos livres-, a seu modelo
de realizacdo, que é o rizoma (por oposic¢do ao modelo da arvore); a seu plano de composicdo, que
constitui platds (zonas de intensidade continua); aos vetores que as atravessam, e que constituem

territorios e graus de desterritorializacdo (Deleuze e Guattari, 2011).

Assim a multiplicidade gerada pela educacdo menor € resultado do fazer coletivo, as
singularidades na educag&o rizomatica possibilitam devires de acontecimentos que séo conscientes
de todo poder reinante comprovado na literatura e que prepara essa luta menor para a ampla

resisténcia a todos o0s processos de agenciamento usados pela educagdo maior, assim como na
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sociedade a escola e a sala de aula sdo campo minado, resta-nos a resisténcia no presente como

um devir de acdes.

O foco é propor um método para olhar para realidade, que ndo a entendem como indiscernivel, o
olhar do pesquisador demarcado um territorio, que se dirige ao solo no qual algo acontece. E a

partir do solo que algo acontece e pode trazer um conhecimento novo (Cunha, 2022)

Na proposta de educacdo, conceito como rizoma, multiplicidades, e diferenca tem implicagdes
profundas, primeiro porque vem desterritorializar praticas por meio de controle e baseadas em
ideologias. Assim a adocdo do conceito de rizoma na orientagdo do curriculo escolar se constitui
numa alternativa revolucionario no processo que estrutura a educacao, substituindo um acesso de
origem estanque sobre o saber que poderia, ser maximizado pelos caminhos verticais e horizontais
de acOes interdisciplinares capazes de resistir a compartimentalizacdo dos saberes como formas
reinantes. A abertura e reconhecimento da multiplicidade entre as areas do conhecimento, séo

fundamentais para possibilitar todo o transito por entre as disciplinas e o curriculo de modo geral.

E importante situar a escola numa investigacdo elucidativa que busque analisar as realidades
educativas em que estamos inseridos buscando envolver o olhar e diagramar os agenciamentos que
compBem os acontecimentos, de modo que, a multiplicidade do modelo cartografico possa revelar
singularidades, posto que a multiplicidade na sua expressao encontra um comeco em um ato de

fala, numa acéo.
Quando uma educacédo menor pode promover resisténcia e a valorizagao das relagdes.

Nesta secdo apresentamos as reflexdes e as narrativas produzidas nas entrevistas cuja perspectiva
foi deixar as meninas narrarem sobre as questfes propostas sobre a escola e sobre o projeto de

convivéncia e fortalecimento de vinculos que frequentam.

No primeiro momento pedimos que as meninas falassem livremente sobre a escola. “Ela € boa, a

aprendizagem € muito boa. O que é que vocé mais gosta na escola?
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De brincar, conversar.” E o que € que nao gosta? “Da merenda da escola”. (Gabriela, 12 anos)

“E grande, tem quadra, arquibancada. Os professores uns sdo legais, outros mais chatinhos. A
escola é boa, enfim. E como € a sua relacdo com a escola? Boa. Vocé gosta de ir para esse local?

Sim. “(Lorena, 12 anos)

“Nao ¢ muito boa. Nao sei, eu ndo gosto da escola. E por qué? Eu gosto, ndo gosto, eu gosto porque

¢ ai que eu fico fora de casa. Eu fico com sono na maioria das aulas.”’(Nicole, 14 anos)

Ao perguntar como € que a escola trata de vocés, meninas? “Tratam bem quando a gente precisa
de absorvente eles ddo todo més.” Mas existe alguma atividade exclusiva s6 para as meninas?
“Tem jogo, treino de futsal.” E uma atividade junto com os meninos? “Atividade de educacao

fisica.” (Gabriela, 12 anos)

Na sequéncia as meninas respondem sobre a escola, os professores e se fazem alguma diferenca

entre meninos e meninas:

Né&o, tudo igual. Os meninos saem do mapeamento e o professor ndo pode deixar. Os professores
brigam mais com 0s meninos do que com a gente menina. E o que é mapeamento? E um lugar
reservado s para vocé, s6 pode sair pra ir no banheiro. Vocé ndo pode sair do seu lugar, tipo ficar

na mesma cadeira todos os dias.
E isso foi planejado por qué? Por conta das conversas.

Entdo quem conversa mais € menino ou menina? E quem vocé acha que da mais trabalho? Os
meninos. Mas como é o trabalho que eles ddo? os meninos ddo mais trabalho, falam demais,

conversas inapropriadas (Gabriela, 12 anos).
Gosto mais de trabalhar com meninas. Os meninos tratam a pessoa muito mal.

Tipo, como se ndo fosse igual. D4 um exemplo. Tipo, a gente ndo pode brincar porque eles dizem

que jogar bola ndo € coisa de menina e ndo deixa.
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Entdo, nesse caso, e 0 que € que a diretora faz? Ela disse que é para todo mundo, sem confusao,

até porque brincadeira é para todo mundo (Gabriela, 12 anos).

N&o tem nenhuma diferenca. N&o. Todos tém condigéo. Tipo, se um vai de short, um menino ou

menina. Se a coordenadora ficar sabendo, os dois assinaram punigéo, tratam os dois iguais.

Depois destaca: Uma professora substituta de educacéo fisica. Ela colocava uma rede de vélei pra
todo mundo jogar, s6 que ai ela tirou pra todos ficarem jogando. E nem sdo todos 0s meninos que
jogam, sdo s6 quatro. Todas as pessoas que jogam. Ai ela tirou a rede... Sim, ela deixou pouco
tempo, deu sé duas partidas e colocou a quadra pros meninos jogarem. E o espaco dos meninos

jogarem futebol € muito maior que o espaco que fica para o resto (Lorena, 12 anos).

Na hora do recreio os meninos ficam com meninos e as meninas ficam com meninas. E vocé acha
isso legal? Ndo. Como poderia ser outro modo? E porque é tipo assim, na escola a quadra foi
dividida o ensino fundamental 1 e 2 em dias diferentes. Ai quando fundamental 2 que é do sexto
ao nono nao deixam as meninas ficar na quadra por que ndo jogam bola. Futsal. E esse grupo ndo
deixem as meninas jogar. E a direcdo da escola, o que é que faz? Mas vocés reclamam? N&o,

porque ela ndo faz nada (Nicole, 14 anos).

Observamos nas falas algumas incompreensdes sobre diferenca e assim fica evidenciado que a
relacdo entre escola e género é multifacetada e abrange a socializacdo de género, igualdade de
género, prevencdo da discriminacdo e promocdo da inclusdo de género. E importante que as
instituicbes promovam um ambiente que seja seguro e inclusivo para estudantes e que eduguem

de forma a combater estereétipos.

Lidar com o diverso é lidar com distintas faces de n6s mesmos, ndo com o totalmente outro, a
diferenca implica em multiplicidade, nunca em unidade. Na afirmacdo da diferenca, ndo ha
unidade possivel, ndo ha como reunir as multiplicidades em um conjunto Unico, logo ndo cabe aqui

0 apelo ao universal. Pode-se dizer que a diferenca implica no fora, pois que, sempre escapa aos
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conjuntos, enquanto a diversidade implica no dentro, na interiorizacdo, no pertencimento a um

grupo que, por sua vez, encontra-se em outro grupo, até que se chegue ao universal (Gallo, 2017).

De modo que, a educacdo e 0s projetos sociais podem contribuir com a supera¢do dos modelos
que uniformizam os estudantes, seus modos de ser e de viver. No aspecto que trata da diferenca,
Deleuze, (apud Paraiso, 2012) estabelece que néo € diferenca entre dois individuos; ndo é diferenca
entre coisas ou entes; mas sim, "diferenca em si", "diferenca interna a propria coisa”, o
"diferenciar-se em si da coisa. A diferenca tem como critério o acontecimento, trabalha pela
variacdo de sentidos, pela multiplicacdo das forgas, pela disseminacdo daquilo que aumenta a
poténcia de existir”. O diferente, aquilo que torna cada um singular na multiplicidade, o corpo

disciplinado é o campo para o estabelecimento de poder sobre esse corpo.

Os conhecimentos da filosofia da diferenca nos trazem a pensar sobre nossas agdes, as forcas que
se atravessam nelas, nossos processos de subjetivacdes, pensar 0 que nos tornamos. Com 0s
processos de formacdes de professores ndo é diferente, o que nos tornamos sdo 0s modos através

dos quais vivemos (Garcia y Santana, 2011).

Ao desenvolver reflexdes sobre as meninas nos remetemos ao conceito de devir-mulher
desenvolvido por Deleuze e Guattari, (2012) todo devir nunca é devir alguma coisa exterior e pré-
estabelecida, conformar-se a um modelo ou fazer algo proporcional a ele. Devimos outra coisa
quando uma nova forma de sentir, de experimentar e de viver se envolve na nossa, assombrando-
a e fazendo-a fugir. Deleuze e Guattari, (2012) prop6em a nocéao de devir-mulher como chave para
a transformacdo do que somos, enquanto devir-revolucionario, e para a criacdo de novos modos
de existéncia (Geertz, 2008).

Ao longo da conversa pedimos que as meninas falassem de uma escola ideal para elas. Entéo,
como ¢ que seria uma escola ideal? “Duas vezes educagado fisica, merenda boa. E o tratamento
para as meninas no que poderia melhorar? A roupa da escola porque o certo pros meninos é gola
polo e sem gola para as meninas. A parte de baixo, ndo ¢ para ser tdo comprido nem tao curta”

(Gabriela, 12 anos).
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As falas nos levam a Deleuze e Guattari (2012), ao identificar as mulheres enquanto devir-
minoritario apresentam aspectos possiveis para transformacées reais na medida em que possuem
uma subjetividade mais fluida, que néo constitui o polo central de poder (Passos et al., 2009).
Assim, o devir-mulher pode superar as estruturas de género, que constituem a base do pensamento

e da subjetividade dominante, enquanto “a chave para outros devires”.

Na sequéncia retratamos a fala de Nicole (14 anos) que se apresenta com reflexdes profundas sobre
a escola e a relagdo com os colegas de sala de aula. Uma fala recheada de elementos de uma
estrutura que muitos conhecem, aspectos de desigualdade e valorizacdo dos conteudos, que passa

pela revisao dos curriculos e pela compreensao social das relacfes de aprendizagem.

Entendi e 0 que é que essa escola tem de interessante? Nada. Qual a melhor parte? O reforco.
Porque a gente vai no contra turno, tipo estuda pela manha e a tarde, quarta-feira. Esse reforco é

para qué? Melhorar a aprendizagem nas matérias portugués e matematica.

Entdo como seria uma escola ideal para atender suas expectativas. Uma escola que 0s meninos
ndo proibissem as meninas de jogar futsal. e que os professores ndo fossem tdo duros com os

alunos. Ndo € isso, ndo exigissem tanto dos alunos.

Me conte o que é esse exigir demais? O professor de matematica, por exemplo, a gente faz tarefa
na escola, uma tarefa em casa, s6 que quando a gente deixa de fazer uma questdo ele vai la e

reclama.

Eu acho muito pesado, porque ndo explicam o contetdo e quando a gente vai reclamar ele acha
ruim. Ali, ele acha ruim por que tem o interclasse, e a fanfarra e a quadrilha. E tem gente que ndo

tem nota boa e participa, e a gente comega a achar ruim por causa disso.

Quer dizer que essas atividades fora de sala, ele ndo gosta? ndo. Porque diz que atrapalha o

desempenho dos alunos.

Ele s6 gosta da matéria, de dar o contedo? E...
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Ele até gosta, s6 que ele diz que s0 era pra fazer quem merecesse, entdo eu acho que a maioria da

minha sala ndo faria.

Ele acha que quem ndo tem o bom desenvolvimento, bom aprendizado e boas notas e boa

participacdo néo era para participar.
Quer dizer que ele pensa assim, €?
E os demais professores. Os demais sdo de boa, séo legais.

Principalmente a professora de inglés. Eu gosto da postura do inglés. Porque as aulas dela sdo
legais e ela diz que é mais doida do que a gente ai ela sempre foi uma brincadeira no inicio e no

final da aula e ela faz trabalho em grupo.
As professoras de portugués, de Historia e de religido também fazem trabalho em dupla.

Entdo como é que seria uma escola ideal? Uma escola onde as meninas pudessem jogar, a gente
pudesse participar das coisas sem precisar ter boas notas e onde os professores ndo exigissem

muito dos alunos.

Esse professor que exige boas notas para participacdo nas atividades extra classe, seria 0 qué? Nao

sei.

E a relacdo dessa disciplina de matemética entre os meninos e meninas? E de boa, tipo a quando
para fazer perguntas quem responde na maioria S0 as meninas, ai nem todos 0s meninos

respondem, mas o convivio é de boa (Nicole, 14 anos).

Em muitas partes do mundo, meninas e mulheres enfrentam barreiras sociais e econdémicas de
modo que o exercicio do poder se manifesta de varias formas e em diversos contextos, sendo o
principal o aspecto que é internalizado e aceito ofuscando a constitui¢do dos individuos. Dessa
confirmag&o vem as escolas e projetos sociais que desempenham um papel singular na promocgéao

de novas subjetividades. Em Corazza (2001) a préatica de criangas-cartografas € identificada como
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devir-artista e os professores sdo educadores-artistas em devir-simulacro, ndo sendo mais possivel
desenvolver outro tipo de curriculo; e sim curriculos que valorizam a pluralidade, chamados por

diferentes nomes, Curriculos-Abertos, como Curriculos-Némades Curriculos-Plurais.

Ao pensar um curriculo pela ética de Deleuze e Guattari, (2011) atendendo ao principio da
transversalidade e do rizoma, as estruturas educativas teriam uma construcédo singular partindo de
multiplos referenciais de curriculo, de experiéncias sem intencéo de constituicdo de totalidade. O
processo educativo seria plural e singular, maltiplo e diverso voltado para a formacdo da
autonomia, diferente do processo de massificacdo dominante que vigoram como resultado das
pedagogias impostas sem o crivo da critica. Assim, seria necessario abandonar a pretenséo a
unidade, e compreender o real como multifacetado, mas ainda assim em unidade, tomando os

saberes e espagos sem fronteira vislumbrando horizontes que permitam devires.

No dizer de Gallo, (2011) a pratica do educador se constitui em produzir o presente, visando o
futuro. A educacdo se apresenta em processo de movimento militante que opera acdes e praticas
de transformacdo. Assim o sentido desse professor, seria vivenciar e anunciar 0 novo,

experienciando as situa¢@es e produzindo novas préticas.

Na sequéncia das narrativas procuramos identificar as contribuicbes do projeto Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos na vida das meninas, as tematicas desenvolvidas e a

percepcao destas.

Fala um pouquinho sobre esse projeto CRAS.” E muito legal, ocupa o nosso tempo, ele é muito
divertido, tem regras, tem moral.” E o que € que estou mais gosto aqui no projeto. “As coisas que
eles dizem pra gente, tipo, os programas Estatuto da Crianca e do Adolescente, as brincadeiras, as

festas que tem aqui. O Sao Jodo foi muito bom” (Gabriela, 12 anos).

“Eu acho legal, tipo... Ele ¢ para fortalecimento de vinculos. Tem varios grupos e idades, para
participar dos estudos, ai tem o0s das criancas mais novas, 0s das maiores, o meu” (Lorena, 12

anos).
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O que te faz vir para o projeto? “O que a Monitora ensina aqui e as meninas. A Kawani, a Wanda
e a Carla”. Me diz alguma atividade que foi trabalhada durante esse ano que vocé gostou, que
chamou mais a sua atengdo? “Sobre os direitos, sobre os direitos da crianca e do adolescente e

sobre o dia internacional das mulheres” (Nicole, 14 anos).

Para tomar parte nesta discussao Deleuze e Guattari, (2012) propde a nocéo de devir-mulher como
chave para a transformacdo do que somos, enquanto devir-revolucionario, e para a criacdo de

novos modos de existéncia.

O que o projeto poderia melhorar? “Esta bom assim” E o que € que te faz vir pra cé todas as tardes?

cws . . d ol 108 Ahl
Ficar mais tempo com as meninas e aprender a me socializar um pouco com os meninos.” Ah! O

que quer dizer isso? Quer dizer que vocé ndo trabalha muito com os meninos? “Nao. S6 com os

meus irmaos” (Nicole, 14 anos).

Continuando a narrativa observamos a explicacdo de Nicole (14 anos). Fora de casa, ndo tem um
grupinho de amigos? “Meninos s6 na escola. E nem é um grupo, assim, a gente s6 conversa mais
na sala de aula.” Tu preferes eleger quem para amizades? “Acho que os meninos.” Como vocé
justifica que gosta dos meninos, mas tem mais meninas? ‘“Porque os meninos, tipo assim, eles
enchem o saco, s6 que é mais facil eu conviver com 0s meninos, viver com as meninas. Tipo, na
escola e mais facil conviver com os meninos, porque na minha cadeira s6 eu de menina e o resto
¢ tudo menino. Na sala de aula eu convivo com gquase todos 0s meninos e s6 com uma menina. Ai
aqui no projeto tem mais meninas.” E aqui, no projeto tem alguma diferenca nas atividades de

~

meninos € meninas? “Nao” (Nicole, 14 anos).

Lembra de um Tema que vocé gostou que foi trabalhado esse ano? “Estatuto da crianca de
adolescente porque, as criangas tem que ser bem tratadas, tem que ser bem cuidadas.” E o que €
que te motiva a vir para ca? “tem uns amigos bons, tem atividades de arte, professora boa, ¢ um

projeto bom” (Gabriela, 12 anos).
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Mas me cita uma atividade que vocé achou interessante esse ano? “O passeio que a gente fez pra
Russas, para os pontos de Russas e o Picnic.” E por que? “Porque foi muito legal.” O que vocé

acha que precisaria melhorar no projeto? “Na minha opinido, ndo muita coisa” (Lorena, 12 anos).

Me diz alguma atividade que foi trabalhada durante esse ano que vocé gostou, que chamou mais a
sua aten¢ao? “Sobre os direitos, sobre os direitos da crianca e do adolescente ¢ sobre o dia
internacional das mulheres.” Entdo, e o que poderia melhorar nesse projeto? “Nao sei.” Nao

poderia ficar melhor? “Acho que ndo” (Nicole, 14 anos).

As narrativas nos remetem para Deleuze e Guattari, (2012) sobre as questdes de devir-mulher,
guando sao identificadas como algo que p6e em vigéncia o masculino enquanto modelo, por outro
aspecto implica numa critica a todas aos padroes dominantes na sociedade. Transformando o devir-

molar em devir-molecular nessa dinamica da estrutura social concreta e hierarquizada.

As atividades relatadas nos levam a pensar na constituicdo do campo social e 0s mecanismos de
producdo de desejo, na mediacdo simbolica, que constituem os processos materiais de producao
dos individuos. Independente do tempo e da quantidade de dias vemos que 0 projeto tem
contribuido para a formacdo social das meninas, sendo revelado um espago de convivéncia

saudavel com suas temaéticas sociais no fortalecimento de vinculos.
Discussao

Ao propor uma conclusao longe de finalizar encontramos caminhos sensiveis de modo que uma
releitura do texto identifica que o conhecimento se estrutura em um espaco de implicacfes
cruzadas, estando muitas vezes determinado por um jogo de poderes, valores, interesses,

compromissos, desejos, forcas, crencas etc.

Assim comparado ao cientista que trabalha isolando variaveis e produz conhecimento intelectual
e social, o cartdgrafo, experiencia vivencias, que resulta no aprender de construcdes afetivas, todos
0S movimentos sdo permitidos no territorio, que é o trabalho de campo, estudar as teorias e

vivencias na escrita, fazendo conexdes, e construindo saberes para a préatica coletiva e social.
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De um lado, compreendemos que o processo de conhecimento que ndo se apega e se estrutura a
simples descricdo ou classificacdo dos individuos e dos objetos que compde o mundo, preocupa-
se mais em alcancar movimentagfes singulares que o alimenta socialmente, ou seja, seu
movimento de formac&o e producdo cartogréfica € uma pratica de experimentacdo, no qual pode
acessar potencialmente saberes individuais e também coletivos transformadores, que contribuem

nas mudancas sociais e educacionais.

Assim, a pesquisa com viés cartografico, intensifica a comunicacao, possibilita as relacdes e ativa
a transformacéo, tendo como desafio desconstruir a hegemonia dos modelos de pesquisa
dominante, valorizando a atencdo e as praticas do movimento presente que embala o territdrio da

pesquisa.

A cartografia nos possibilitou ver a escola sem estar na escola, ressignificar compreensoes e
reavivar outras vividas e sentidas. Em segundo lugar possibilitou conhecer um projeto social de

fortalecimento de vinculos pela observacao e narrativas desenvolvidas.

As meninas em suas falas estdo imersas em relacdes educativas e praticas de dominacdo, por outro
lado apresentam deslocamentos de saberes sobre curriculos alternativos, redistribuem aberturas
desse poder, na perspectiva da subjetivacdo. Elas mapearam afetos sejam eles, alegres ou
reprimidos, sofridos ou libertadores, produzindo saberes educacionais e sociais. Elas falam como
guem necessita falar e movimentar o vivido este fato se encaminha de forma positiva para
posteriores manifestacdes da subjetividade, da autonomia, da percepcdo de si. Elas adoram as
frases curtas o que me leva a interpretacdo de que estdo no caminho da pesquisa, produzem
territorios, desterritorializam produzindo instabilidade no territorio e constroem novas formas de

territorio.

A escola e a educagdo ainda tém um viés moralizante, transcendente, individual. O que ndo
contribui para o acontecimento, a criatividade, a diferenca e a vida singular. Esse modelo de escola

algumas vezes blogueia as multiplicidades existentes na sala de aula.
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Entdo como escapar das estruturas educacionais de dominacdo para agenciar novos desejos, novas
subjetividades, outras formas de pensar e sentir a vida? Como desenvolver mais projetos de

convivéncia e como construir a escola sem a preocupagdo com os curriculos tradicionais?

Concordamos com os tedricos da multiplicidade, da diferenca, do devir-mulher que a
molecularidade, as linhas de fuga sdo uma alternativa as oposi¢oes entres 0s géneros, as grandes

maquinas duais, aos binarismos que dividem os individuos e a vida na sociedade contemporanea.
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Resumen

Obijetos Virtuales de Aprendizaje (OVA) y la atencion a ritmos y estilos de aprendizaje, son indicadores el
primero vinculado a desafio y el segundo como alternativa inclusiva para la ensefianza en la virtualidad.
Dichos indicadores se ven favorecidos, en el nuevo contexto educativo, ya que en medio de la crisis sanitaria
hubo que desaprender y dar continuidad al proceso de ensefianza aprendizaje. Evaluar la implementacion
del uso de los OVA por parte de los profesores para promover la atencién a ritmos y estilos de aprendizaje
en los estudiantes de primer ingreso es el fin de este estudio. Con la identificacion de metodologias,
conocimientos y dominio de herramientas digitales relacionados a la precision e imprecision del disefio de
los OVA, los profesores dejan en evidencia la necesidad e importancia de la actualizacién, conocimiento
vago sobre los OVA, la homogeneizacion de las clases, momentos que pondran en contraste la efectividad
de los OVA.

Palabras Claves: Aprendizaje, docencia, creatividad, comunicacién, proceso, actitud.
Abstrac

Virtual Learning Objects (OVA) and attention to learning rhythms and styles are indicators, the first linked
to challenge and the second as an inclusive alternative for teaching in virtuality. These indicators are favored
in the new educational context, since in the midst of the health crisis it was necessary to unlearn and
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continue the teaching-learning process. Evaluating the implementation of the use of OVA by teachers to
promote attention to learning rhythms and styles in first-year students is the purpose of this study. With the
identification of methodologies, knowledge and mastery of digital tools related to the precision and
imprecision of the design of the OV, the teachers make evident the need for and importance of updating,
vague knowledge about the OVA, the homogenization of the classes, moments that will contrast the
effectiveness of the OVAs.

Keywords: Learning, teaching, creativity, communicatrion, process, attitud.

Introduccion

El nuevo contexto educativo involucra edificar y reestructurar disefios, modelos, metodologias y
estrategias que permitan guiar el aprendizaje, en un entorno virtual que, en ocasiones es
excluyente, para las personas que difieren de las demas, tomando como referente su estilo y ritmo

de aprender.

Establecer ¢(Cémo incide el uso de Objetos Virtuales de Aprendizaje para promover la atencion a
ritmos y estilos diversos de aprendizaje en estudiantes de primer ingreso de la Facultad de Ciencias
de la Educacion del Centro Regional Universitario de Bocas del Toro, durante primer semestre

2022? Son las expectativas por suplir.

Con relacion a lo anterior Sanchez, (2018) asegura que los ritmos y estilos de aprendizaje, que la
filosofia de la inclusidn, en el proceso de aprendizaje, estriba en la importancia de la eficacia igual
para los aprendices, y sustent6 el rol que deben jugar los administradores de los centros, las
comunidades educativas, ya que ellos estan llamados a satisfacer las necesidades de todos los
estudiantes, sean cuales fueren sus caracteristicas personales, psicolégicas o sociales (con

independencia de si tienen o no discapacidad).

Desde la posicion de Bucheli, (2018) dan a conocer que los objetos virtuales vistos como ente
informativo y recreativo son capaces de desarrollar competencias, propias para el desempefio, y lo

que es mejor aun corresponden a la realidad del individuo.

La Torre, citado por Fernandez et al., (2020) aseguran que los Objetos Virtuales de Aprendizaje

pueden ser archivos o unidades digitales que proporcionan informacion con el beneficio que
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pueden ser utilizadas en una gran variedad de propuestas y contextos pedagogicos, garantizando

una mejorara en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, siendo un refuerzo para la educacion.

Es indispensable resaltar que, debido a la flexibilidad de estos, son utiles para emplear
adecuaciones y personalizarlos, siendo una herramienta Optima para habilitar y fomentar nuevas
habilidades en las personas cuyo ritmos y estilo de aprendizaje difiere de los demas, para la
adquisicion de nuevos y mejores conocimientos, lo que es mejor aun, permite la practica de la
creatividad dando pie a la independencia y readecuacion para el fomento de nuevos esfuerzos por

parte de los estudiantes.

A través de la identificacion los hechos formativos que emplean los profesores de la Facultad de
Ciencias de la Educacion para la atencion a los diversos ritmos y estilos de aprendizaje, el
descubrimiento de la precision e imprecision del disefio de los OVA para promover la atencion a
la diversidad por medio de la Estructuracion de momentos de aprendizaje para la induccidn, seran

precisos para establecer evidencias acerca de la efectividad de los objetos virtuales de aprendizaje.

En particular, la Republica de Panama con la promulgacion del Decreto 1 del 4 de febrero de 2000
por el cual se establece la normativa para la educacién inclusiva de la poblacion con necesidades
educativas especiales en todos los niveles educativos, incluido el universitario, es este hecho, un
claro indicador de caracter académico, en el que se instauran lineamientos para la atencion a la

diversidad.
Es asi como en su Titulo 11, articulo 2 refiere que:

A fin de garantizar el acceso y permanencia de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales
(N.E.E.), dentro de los sistemas educativos, se realizaran adecuaciones al curriculum con miras al

logro de las metas educativas con relacion al resto de los alumnos (Decreto Ejecutivo N.° 1, 2000,
p. 3).
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Dicho de otro modo, los parametros existen, por tanto, corresponde la practica para satisfacer los

derechos que por ley corresponde a los estudiantes con alguna condicion especial para la

aprehension de conocimientos.

Con el surgimiento de la educacion virtual en el siglo XX y consignada para infantes en épocas de
beligerancia, se conformaron oportunidades, que dieron pie a lo que hoy dia es una explosién a
causa de la pandemia por COVID 19, misma que sacudié al mundo entero, y con base en recursos
que aportaron interaccién y permitieron la consecucion de los procesos formativos de los
estudiantes. Tras estas experiencias Gardufio, (2020) afirma que: los OVA son un mecanismo que
estimula y consolida los procesos cognitivos, ya que propician el dominio de conceptos, mas y
nuevas experiencias, el manejo de emociones, sentimientos, siendo esta una posibilidad para

descubrir y redescubrir, soluciones efectivas a las posibles limitaciones de los estudiantes.

Tal como lo hace notar Gardufio, los OVA debido a la flexibilidad que los caracteriza permiten la
captacién de ideas y habilidades de quienes estan sometidos a ellos, es asi que afirma que pueden
ser recursos que bien estructurados ofrecen la oportunidad anhelada por parte de las personas con
algln tipo de condicion y que se le complica la adquisicién de conocimientos.

Con la practica de la educacion virtual y con los OVA, se exige a los profesionales de la docencia
la puesta en marcha de estrategias maltiples, por ejemplo, la transversalidad y aplicacion acciones
especificas que conduzcan a la disminucidn de acciones en las que las personas con condicién

especial se sientan excluidas del proceso.

De este modo, el Plan Estratégico Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion EI (PENCYT
2019-2024) detalla dentro de sus objetivos “la importancia de la Educacion bajo el desarrollo de
4 lineas prioritarias, las de ciencias, tecnologia, educacion e innovacion, por medio del Plan
Uniendo Fuerzas” (Sanchez 2020, p.38) expresa sus apreciaciones que invitan a los especialistas
a realizar actividades que permitan el fomento y hacer diferencias e innovar con relacion a la

educacion y los ambitos que la misma involucra.

195



v—_—f ISSN L 2953-2981

Revista Cientifica Especializada Vol. 3, Ntm. 1
en Educacion y Ambiente M O e

https://revistasvip.up.ac.pa/index.
Siendo asi cabe destacar que existe una luz en el camino, que corrobora que los objetos virtuales

de aprendizaje pueden ser utilizados para la atencion a la diversidad, ya que su forma y disefio
favorece a interconexion de informacion, feedback, y esta accion proporciona multiples facetas y

opciones para la atencion de los ritmos y estilos diversos de aprendizaje.

Medina et al., (2016) expresa y deja claro que los OVA han adquirido especial trascendencia e
importancia en los ultimos afios dada la forma como consiguen conectar los procesos educativos
con las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), ademas, se les considera como
herramienta esencial para potenciar los procesos de educacion y a su vez asegura el aprendizaje

colaborativo e inclusivo.

Con esas ideas, entonces se busca la oportunidad para que existan los momentos en el proceso de
aseguramiento del aprendizaje, entre los que cabe mencionar la presencia o tutoria docente para el
favorecimiento de ir tras la busqueda del auto aprendizaje por parte del estudiante, bajo esta
idea, surge también la figura del trabajo colaborativo, cuya esencia estriba en hacer contacto con
la neurodiversidad y asi detectar momentos cruciales para consolidar el aprendizaje. Los OVA son
vistos como una entidad digital cuyas particularidades permiten el intercambio y adaptabilidad de

su contenido.

Tanto es asi que su idea de la atencion a los ritmos y estilos de aprendizaje convoca a un estrecho
vinculo entre ensefiar y aprender, ya que es a través de este proceso en el que se veran
comprometidas la adquisicion de informacion  a niveles complejos, permitiéndose asi la

recopilacion y organizacion de informacion.

Su condicion de unidad de contenido puede incorporar a diferentes ambientes de aprendizaje, pero
“es necesario que su estructura interna sea didacticamente adecuada, es imprescindible que ésta

sea conocida [...], y que ademads lo sea de forma clara e inequivoca” Martinez et al., 2007 (citada
por Palacios 2016, p. 13).

Por estas razones, la estructura de los OVA han de consagrarse como una herramienta que permita

a los profesores de La Facultad de Ciencias de la Educacion poder conectar con los estudiantes de
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primer ingreso y solventar las diferencias que existan para la participacion en la adquisicion de

nuevos aprendizajes.

De acuerdo con el nuevo contexto educativo, los OVA han requerido de cambios, implica la
insercion de no solo textos, sino episodios que permitan el desarrollo de la capacidad de analisis,
la percepcion, la vision, la audicion. De acuerdo con estas acciones existe la posibilidad de obtener
los mayores y mejores recurso para la atencion de la diversidad en el aula. Tratandose del
fortalecimiento de los aprendizajes.

Para hacer una referencia especifica de la estructura cabe mencionar los planteamientos hechos
por el Ministerio de Educacién Colombia (2004) por medio de su programa Colombia aprende en
donde da a conocer el valor pedagdgico estructural del que deben estar dotados los OVA, la tabla
que se presenta a continuacion detalla la estructura bésica.

Tabla 1
Estructura de los Objetos Virtuales de Aprendizaje.
Estructura de los Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVA)
Objetivos Contenidos Experlenc_;las: de Elementqs d‘?,
Aprendizaje Contextualizacion
Expresan de | Son los tipos de conocimiento y sus Tareas que el Informacion conocida como
manera explicita | maltiples formas de representarlos, estudiante debe metadatos, hace referencia a
lo que el | pueden ser: definiciones, realizar con base en el [los datos que describen el
estudiante va a | explicaciones, articulos, videos, tema estudiado en la  jobjeto, como: titulo, idioma,
aprender. entrevistas, lecturas, opiniones, seccidn de contenidos |la version, la informacion
incluyendo enlaces a otros objetos, con el fin de hacer relacionada con los derechos
fuentes y referencias. Se utilizan significativo el de autor.
diferentes estrategias, con el fin de aprendizaje,
capturar la atencion del estudiante y | desarrollar
mantener el interés en el tema. habilidades y alcanzar
los objetivos de
aprendizaje

Nota: Informacién basada en la estructura proporcionada por Ministerio de Educacion Colombia.

Por lo anterior expuesto, se justifica y se destaca la importancia de hacer la trayectoria
investigativa, debido a que por su estructura, los objetos virtuales de aprendizaje
metodoldgicamente disefiados son una estrategia que permite la integracion y atencion a la

diversidad basadas en su ritmo y estilo de aprendizaje, también se preve ofertar las razones por la
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que el disefio y redisefio de éstos permitan la accesibilidad y permanencia en los sistemas

educativos de las personas con algun tipo de condicion intelectual y de igual manera se estratifica,
clasifica y detectan indicadores cruciales que permitan hacer aportes y cefiirse a nuevas estructuras

que consideran la atencion a la diversidad .
Materiales y método

Por su naturaleza el estudio es explicativo, con base en los preceptos de Leal et al., (2012) “es la
investigacion que se encarga de buscar el porqué de los hechos mediante el establecimiento de
relaciones causa-efecto” (p.14). Dicho de otra manera, se espera obtener resultados de las

posibilidades de los docentes con la implementacion de los OVA.

Con fundamento en lo expuesto por Herndndez-Sampieri y Mendoza Torres, (2018) reafirman que
dichos estudios dan sentido de entendimiento del fendmeno al que hacen referencia y su interés se

centra en explicar por qué ocurre un fendmeno y en qué condiciones se da éste.

Los sujetos considerados para el estudio, forman parte de unidades elegidas en el Centro Regional
Universitario de Bocas del Toro, 46 profesores de la Facultad de Ciencias de la Educacion y 12
profesores con cétedras de servicio asignadas a dicha Facultad, las técnicas y procedimiento
empleados fueron a través de un cuestionario, con preguntas abiertas Yy cerradas fundamentadas
en la escala de Likert, en el que cada profesor tuvo la opcion de forjar sus respuestas, también se

aplicéd la observacion estructurada, cuyos detalles se plasmaron en la guia de observacion.

Con la recoleccion de los datos, se llevo a cabo un analisis de contenido para las peguntas abiertas
y la observacion estructurada, enfatizado en el resumen, pudiéndose plasmar la reaccion inmediata
de los involucrados y para las preguntas cerradas se presentaron graficas con detalles de las

respuestas.
Resultados

Con relacion a las preguntas abiertas que estaban relacionadas al tipo de objetos virtuales que

emplean en clases, los encuestados, profesores de la Facultad de Ciencias de la Educacion y
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profesores de servicio; se plante6 que emplean plataformas, de estas Moodle en menor escala con

relacion a Classroom.

Destacan, que en dichas plataformas incrustan videos, audios, infografias, blog lo que para algunos
es una forma de comunicacion; también es empleada como plataforma de interaccion el WhatsApp
con la finalidad de lograr la interaccion con los estudiantes. Adicional, los profesores sefialan que
son empleadas en los tres momentos de la clase, inicio, desarrollo y cierre. Un bajo porcentaje de
ellos, dio a conocer que tan solo la emplea en el desarrollo de la clase.

Queda claro, entonces, que los profesores dan por sentado que emplean metodologias
colaborativas, basada en proyectos participativos, propias para brindar la oportunidad a los
estudiantes con ritmos y estilos diversos de aprendizaje la adquisicion de mas y nuevos

aprendizajes.

Si se toma en consideracion las preguntas cerradas que estaban relacionadas a la actualizacion
docente cabe destacar que el 87.5 % de los profesores encuestados aseguran tener de 1 a 3 afios de
haberse actualizado en herramientas digitales, de igual manera un 12.5 % de ellos indica que tienen
mas de 7 afios de no actualizarse con las mismas. (ver figura 1). Condicién que se convierte en un

viaje escabroso para las personas con condicién especial para el aprendizaje.

Figura 1.
Cantidad de afios de actualizacion en herramientas digitales que poseen los docentes consultados. 2022.

@ 133 afios
@ 2 a5 ahos
} 5 aT afios
@ Mas de 7 afios
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Cuando se destaco la consideracion de los ritmos de aprendizaje los ritmos y estilos de aprendizaje

en el aula, los profesores dieron a conocer que en un 56% estar de “Muy acuerdo” con el hecho
de ser considerados para focalizar el aprendizaje y 43.8 porciento “De acuerdo ”, esto implica que
existe disposicion para disefiar las estrategias que incorporen sin mayor contratiempo a dichos

estudiantes (ver figura 2).

Figura 2.

Porcentaje de opinién de los profesores consultados sobre el nivel de acuerdo en la aplicacién de estilos y
ritmos de aprendizaje.

@ Muy de acuerdo

@ De acuerdo

~ En desacuerdo

@ Muy en desacuerdo

Por otra parte, los profesores al ser cuestionados sobre su conocimiento con relacion a los objetos
virtuales de aprendizaje expresaron en un 56.3% estar de acuerdo con el empleo de estos para el
desarrollo de sus clases, el 37.5 %, dio a conocer que es una herramienta por excelencia, sin
embargo, el 6.2 da a conocer no estar de acuerdo o desconocer de la utilidad de estos en su labor

docente. desconocer de la utilidad de estos en su labor docente. (ver figura 3).
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Figura 3
Porcentaje del nivel de acuerdo de los profesores sobre el empleo de lo OVA en el aula de clase.

@ Muy de acuerdo
@ De acuerdo
& En desacuerdo

i @ Muy en desacuerdo

Cabe mencionar que los docentes encuestados cuando deben seleccionar el tipo de clases de
acuerdo con el Contexto, el 75% de los profesores dio a conocer que dictan clases de forma
heterogéneas, es decir que lleva a cabo una labor asertiva y con equidad, tras estos
planteamientos el 25% de la poblacidn da a conocer que imparte sus clases igual para todos.
(ver figura 4).

Figura 4.
Porcentaje de opinidn de los docentes sobre la adecuacion al contexto (2022).

@ gual para todos { homogénea)

@ Con condiciones diversas
[ heterogénea)
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Es destacable que con relacion a la idea que tienen los docentes sobre los OVA, el 37.5 %, lo

cataloga como una estructura metddica de recursos, asi mismo el 62.5 lo observa como un
recurso que se aplica en el aula, siendo esta la forma mas comun de empleo en las aulas

universitarias. (ver figura 5.)

Figura 5.
Porcentaje de opinion de los docentes consultados, sobre qué es un objeto de aprendizaje. 2022

¢Cudl es la idea que maneja sobre Objetos Virtuales de Aprendizaje. EI

16 respusstas

@ Fecurzo empeaco 2n 2l sulz
@ Esiructura Metddics de recurses

Discusién

Para el logro del empleo de OVA, con la busqueda de la atencidn a ritmos y estilos de
aprendizaje en la Facultad de Ciencias de la Educacion, Centro Regional Universitario de Bocas
del Toro, se ha identificado como una necesidad de los estudiantes y responsabilidad docente,
la actualizacion; es evidente, que urgen esclarecer ideas basicas sobre el disefio y utilidad de los
OVA, ya que solo asi se observa la correspondencia entre 1o que se hace y lo que se desea

lograr con los estudiantes con diversidad neuroldgica para el aprendizaje.

En este sentido, Farnos, (2019) refiere que a que la sociedad es diversa y por ende se requieren

acciones inclusivas (que rompan las brechas de neuro aprendizaje, sociales, economicas, educativas. ..
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-
y ahora, digitales) y, que, ademas, transporten a los estudiantes a la excelencia, es decir, potenciar sus

cualidades al méximo.

Sin duda alguna, no es tarea facil, puesto que existe responsabilidad por parte de docentes y del
Sistema Educativo, fomentar la innovacion, motivacion y actualizacion, por lo cual, son estrategias
que pueden generar cambios sustanciales que conduzcan a satisfacer la necesidad de los

estudiantes.

Por la pandemia generada por el COVID 19, se deben retomar acciones que favorezcan la inclusion
educativa, debido a la incertidumbre que existen en los Sistemas Educativos, queda claro que
quienes intervienen no cuentan con los requerimientos para el logro de los objetivos establecidos

a favor de las personas con alguna condicion especial para la aprehension de conocimientos.

Los OVA en su condicion de ser reutilizables y auto contenibles, son capaces de provocar la
adaptabilidad, ya que cuando por su estructura son aptos para ser contextualizados, permiten el
intercambio de informacion y facilitan el proceso de aprendizaje por parte de las personas con

estilos y ritmos diversos de aprendizaje (Jiménez, 2019).

De los planteamientos anteriores, el estado situacional del problema en el Centro Regional
Universitario de Bocas del Toro se convierte en un agente que brinda la oportunidad a los
estudiantes de primer ingreso detectados segun informe de admisién y que han sido registrados en
su proceso de matricula como estudiantes que requieren de apoyo adicional y adecuaciones para
el logro de sus objetivos y metas propuestas. El surgimiento del problema, da origen a
interconectarlo con los requerimientos basicos de la Universidad de Panama de brindar el apoyo,

a los estudiantes que asi lo ameriten.
Conclusiones

En resumen al considerar el uso de los OVA en educacion, es un reto , por ende un desafio, toda
vez que los artifices del proceso, no se han empoderado del mismo, ya que, tan solo dan

seguimiento a consideraciones administrativas y el accionar para la atencion de la diversidad en
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al aprehension de los conocimientos, llamese ritmos y estilos de aprendizaje, y es un hecho que

no es sobre la base de estas necesidades que se erige el proceso, ignorando entonces los cambios

y la innovacién que se requieren para este fin.

En sintesis, no cabe la menor duda de que la capacitacion y actualizacién docente es uno de los
principales recursos para la oferta de mejores dias a los estudiantes con ritmos y estilos diversos
de aprendizaje.

Queda claro, que urge la caracterizacion de labor que emplean los profesores de la Facultad de
Ciencias de la Educacién para la atencion de ritmos y estilos diversos de aprendizaje, en los
estudiantes de primer ingreso Centro Regional Universitario de Bocas del Toro durante el primer

semestre 2022.

Este hecho puede llevarse a cabo a traves del disefio de objetos virtuales de aprendizaje para la
promocion y estructuracion de momentos para la introduccion de Objetos Virtuales de aprendizaje
que permitan la valoracion e implementacion de Objetos virtuales de aprendizaje por parte de los
docentes con el fin Unico y exclusivo de la atencién a la neurodiversidad en Facultad de Ciencias
de la Educacidn, del Centro Regional Universitario de Bocas del Toro.

Desde la posicién de Long Mire et al., (2018) da a conocer que los objetos virtuales vistos como
ente informativo y recreativo, van a ser capaces de desarrollar un cimulo de competencias,
propias para el desempefio, y lo que es mejor aln corresponden a la realidad del individuo, cabe
destacar que se pueden emplear adecuaciones y personalizarlos, siendo una herramienta dptima
para habilitar y fomentar atractivas habilidades en las personas con condicion especial para la

adquisicion de nuevos y mejores conocimientos.

En este orden de ideas, Pascuas et al., (2015) llevé a cabo un estudio de OVA como estrategia para
fomentar la permanencia estudiantil en la educacion superior y graduacion de éstos, a través de la
nivelacion académica, asegura que al hacerlo por etapas; la primera, denominada planeacion
pedagdgica y didactica, orientada a definir los requerimientos de usuario y el analisis de la

informacion; la segunda, etapa orientada a los componentes tecnoldgicos en donde se demarca el
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disefio de la solucion y la tercera etapa abarca la implementacion y pruebas, quedo claro que la

planeacion en aspectos pedagogicos, didacticos, comunicativos y tecnolégicos en los OVA eran
cruciales para obtener los resultados esperados segun las necesidades del contexto.

Lo anterior confirma la idea de que en la medida que se creen los OVA con los requerimientos
propios para la atencion de las personas con ritmos y estilos diversos, se puede asegurar su
permanencia en el sistema y se favorece a las buenas practicas por parte del docente, evitando la
segregacion indirecta de los estudiantes de primer ingreso, asi mismo se implementa la practica
de la creatividad dando pie a la independencia y readecuacion para el fomento de nuevos esfuerzos

por parte de los estudiantes.
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