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Resumen

El uso de inteligencia artificial generativa ha cambiado la discusiéon sobre la ensefianza virtual
del inglés. Después de la pandemia, la pregunta ya no es solo si la virtualidad puede sostener
competencias, sino como debe integrarse la IA sin debilitar el aprendizaje, la evaluacion y la
equidad. El objetivo de esta investigacion fue proponer un marco de integraciéon responsable de
IA para la ensefianza virtual e hibrida del inglés en Panama, a partir de los vacios identificados
en estudios nacionales sobre competencias, virtualidad y presencialidad. Se realiz6 una
investigacion documental aplicada, con anélisis teméatico dirigido de literatura cientifica y
documentos de referencia publicados entre 2017 y 2026. Se organizaron los hallazgos en cuatro
ejes: competencias del idioma, rol docente, evaluacion auténtica y gestion ética de riesgos. El
analisis bibliografico muestra que la IA puede apoyar la practica distribuida, la
retroalimentacion inmediata, la preparacion de tareas orales y escritas, y la personalizacion de
recursos. Con base en el anélisis, se proponen criterios para orientar el uso de IA en tareas de
inglés, especialmente en lectura, escritura, escucha, habla, interaccion y evaluacion. Se
concluye que la IA no debe tratarse como sustituto del docente ni como recurso libre sin reglas.
Su valor depende de objetivos claros, evidencia del proceso del estudiante, protecciéon de datos,
formacién docente y evaluaciéon basada en desempeio real.
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Palabras clave: inteligencia artificial; ensefianza de idiomas; aprendizaje en linea; evaluacion

del estudiante; Panama.

Abstract

The use of generative artificial intelligence has changed the discussion about online English
teaching. After the pandemic, the question is no longer only whether online learning can sustain
competencies, but how Al should be integrated without weakening learning, assessment, and
equity. The objective of this research was to propose a framework for the responsible
integration of Al in online and hybrid English teaching in Panama, based on gaps identified in
national studies on competencies, online learning, and face-to-face instruction. An applied
documentary study was conducted using directed thematic analysis of scientific literature and
reference documents published between 2017 and 2026. The findings were organized into four
areas: language competencies, teacher role, authentic assessment, and ethical risk
management. The bibliographic analysis shows that AI can support distributed practice,
immediate feedback, preparation of oral and written tasks, and personalization of resources.
Based on the analysis, criteria are proposed to guide the use of Al in English tasks, especially in
reading, writing, listening, speaking, interaction, and assessment. It is concluded that AI should
not be treated as a substitute for the teacher or as an unrestricted resource without rules. Its
value depends on clear objectives, evidence of the student’s process, data protection, teacher
training, and assessment based on real performance.

Keywords: artificial intelligence; language instruction; electronic learning; student

evaluation; Panama.
Introduccion

La ensefianza del inglés en Panama ya venia enfrentando un reto importante antes de la
pandemia: lograr que los estudiantes pasaran del conocimiento gramatical a un uso
comunicativo mas real del idioma. La revision nacional previa sobre competencias en
virtualidad y presencialidad mostr6 que la virtualidad puede sostener ciertos aprendizajes
cuando existe disefio instruccional, acompafnamiento docente y dominio de TIC, pero también
evidenci6 limites para las destrezas productivas, sobre todo hablar y escribir en situaciones
comunicativas reales (Cardenas, 2024; Cruz, 2025; Fernandez Camargo, 2017; Villalba
Vésquez, 2023). Esa discusion sigue siendo véalida, pero el contexto cambi6 de forma

importante con la llegada de herramientas de inteligencia artificial generativa.
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Antes de la TA generativa, la virtualidad se apoyaba principalmente en plataformas de
videoconferencia, aulas virtuales, recursos web 2.0 y actividades asincrénicas. En ese momento,
el problema central era como mantener interaccion, participacion, retroalimentacion y acceso
tecnologico. Después de la expansion de herramientas como chatbots, asistentes de escritura,
correctores inteligentes, traductores avanzados y generadores de voz, el problema se volvié mas
complejo. Ahora el estudiante no solo recibe apoyo tecnologico, sino que puede delegar parte
del proceso de comprension, redaccion, traduccion, correccion o preparacion oral a un sistema
automatico. Esto obliga a revisar qué se entiende por competencia en inglés y como se puede

evidenciar que el aprendizaje ocurrio.

La literatura internacional indica que la IA puede ofrecer beneficios reales para el aprendizaje
de lenguas. Puede generar practica adicional, explicar errores, proponer vocabulario, adaptar
textos por nivel, crear didlogos simulados y ofrecer retroalimentacién inmediata. Revisiones
recientes sobre IA en ensenanza del inglés identifican aportes en escritura, habla, lectura,
pedagogia y autorregulacién, aunque también senalan problemas como fallas técnicas,
limitaciones de las herramientas, miedo al uso de IA y tendencia a estandarizar el lenguaje
(Crompton et al., 2024; Daud et al., 2025). En escritura en segunda lengua, la IA puede apoyar
la planificacion, la revision y la retroalimentaciéon, pero no reemplaza la necesidad de que el

estudiante piense, tome decisiones y desarrolle voz propia (Li, 2025; Warschauer et al., 2023).

El riesgo principal no es que exista IA, sino que se use sin intencion pedagogica. UNESCO
plantea que la IA generativa requiere una visioén centrada en las personas, con proteccion de
privacidad, validacion ética y disenio pedagogico apropiado (Miao & Holmes, 2023). De forma
similar, la OCDE advierte que la IA puede mejorar el producto de una tarea sin producir
aprendizaje real cuando se usa como atajo y no como apoyo para pensar (OECD, 2026). En el
campo del inglés, este punto es especialmente sensible, porque una respuesta redactada con IA
puede parecer correcta, pero no demostrar pronunciacion, comprension, fluidez, pensamiento

propio ni capacidad de interactuar.

En Panama, este debate debe leerse junto con las brechas ya identificadas en la educacion
virtual. La evidencia local sefiala que el acceso a internet, los dispositivos, la preparacion
tecnologica, la competencia digital docente y la calidad de la interaccion condicionan los
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resultados (Ibarra Nuinez, 2025; Kaur et al., 2024; Villalba Vasquez, 2023). Si la IA se integra
sin reglas, estas brechas pueden aumentar. Los estudiantes con mas conectividad, mejor
acompanamiento y mas alfabetizacion digital podrian usar IA para aprender mas; otros podrian
usarla para entregar productos sin desarrollar competencias. Por eso, la IA no puede ser tratada
solo como herramienta, sino como una condiciéon nueva de disefio curricular, evaluacion y ética

educativa.

Este articulo presenta una revision bibliografica sobre la integracién de la inteligencia artificial
en la ensenanza virtual e hibrida del inglés en Panama. El objetivo general fue analizar literatura
cientifica y documentos de referencia publicados entre 2017 y 2026 para derivar criterios
pedagbgicos, éticos y evaluativos que orienten su uso responsable. A partir de esta revision, se
organizan criterios para orientar el uso de IA en tareas de lectura, escritura, escucha, habla e
interaccion. El analisis se centr6 en tres aspectos: el desarrollo de competencias en inglés, el
papel del docente y la evaluacion responsable del aprendizaje cuando se usan herramientas de
IA.

Materiales y métodos

Se desarroll6 una revision bibliografica documental con enfoque cualitativo. El estudio se
orientd al analisis de literatura cientifica, documentos de politica educativa y marcos
internacionales relacionados con inteligencia artificial, ensefianza del inglés, evaluacion, ética

educativa y aprendizaje en entornos virtuales o hibridos.

La poblacion documental estuvo conformada por publicaciones académicas y documentos de
referencia relacionados con inteligencia artificial, ensenanza de lenguas, educacién virtual,
evaluacién del aprendizaje, alfabetizacion en IA y ética educativa. La muestra documental
estuvo compuesta por las fuentes seleccionadas después de aplicar criterios de pertinencia
tematica, actualidad, calidad académica y relacion directa con la ensenanza virtual o hibrida del

inglés. No se trabajo con estudiantes, docentes ni instituciones como participantes directos.

La busqueda se realiz6 en fuentes documentales de acceso abierto, portales de revistas

académicas, repositorios institucionales y sitios oficiales de organismos internacionales. Para
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la evidencia nacional se consideraron estudios publicados en revistas académicas panamenas
relacionadas con educacion, ensenanza del inglés, TIC, virtualidad y satisfaccion estudiantil.
Para la literatura internacional se revisaron articulos cientificos, revisiones recientes y
documentos de referencia publicados por organismos como UNESCO, OCDE y Comisi6on

Europea.

Se utilizaron combinaciones de términos en espainol e inglés. Entre los términos en espafiol se
incluyeron: inteligencia artificial, inteligencia artificial generativa, ensenanza del inglés,
ensefianza de lenguas, educacion virtual, aprendizaje en linea, evaluacion, integridad
académica, alfabetizacion en IA, competencia digital, ética educativa y brecha digital. Entre los
términos en inglés se incluyeron: artificial intelligence, generative artificial intelligence, English
language teaching, language instruction, online learning, electronic learning, assessment,

academic integrity, Al literacy, digital competence, educational ethics y digital divide.

El andlisis se organizo6 en dos bloques. El primer bloque correspondi a evidencia panamefia
sobre ensenanza del inglés, competencias, virtualidad, presencialidad, TIC y satisfaccion
estudiantil, a partir de estudios nacionales publicados entre 2017y 2025 (Cardenas, 2024; Cruz,
2025; Fernandez Camargo, 2017; Gonzalez, 2022; Ibarra Nuiiez, 2025; Jiménez Julio, 2018;
Kaur et al.,, 2024; Villalba Vasquez, 2023). El segundo bloque correspondi6 a literatura
internacional y documentos de referencia sobre IA generativa, alfabetizacion en IA, evaluacion
con IA, ética, privacidad y ensefianza de lenguas. Para este bloque se consideraron revisiones
recientes, estudios sobre IA en educaciéon, documentos de organismos internacionales y
propuestas sobre evaluacion con IA (Crompton et al.,, 2024; Daud et al.,, 2025; European
Commission, 2026; Furze et al., 2024; Kasneci et al., 2023; Li, 2025; Liang et al., 2023; Lo,
2025; Miao & Holmes, 2023; Ng et al., 2021; OECD, 2026; Perkins et al., 2024; UNESCO,

2024a, 2024b; Warschauer et al., 2023).

Se incluyeron fuentes publicadas entre 2017y 2026. El afio 2017 se tom6 como punto de inicio
porque permite observar el periodo previo a la virtualizacidon acelerada y porque existen
estudios nacionales sobre competencia conversacional e integracion de TIC en la ensefianza del
inglés antes de la pandemia. Para la seccion de IA se priorizaron publicaciones entre 2023 y

2026, debido al cambio producido por la expansion de herramientas generativas. Se incluyeron
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articulos cientificos arbitrados, revisiones sistematicas, estudios empiricos, marcos de
organismos internacionales y documentos de orientacion ética. Se excluyeron opiniones sin
sustento académico, publicaciones comerciales, textos sin relacion con ensenanza de lenguasy

documentos que no aportaran elementos pedagogicos, éticos o evaluativos.

El corpus documental estuvo formado por 23 fuentes: ocho estudios nacionales sobre
ensefianza del inglés, virtualidad, presencialidad o TIC, y quince fuentes internacionales sobre
inteligencia artificial, evaluacion, ética, alfabetizacion en IA y ensenanza de lenguas. Todas las
fuentes incluidas en el corpus se encuentran citadas en el texto y registradas en la lista de

referencias.

La informaciéon de las fuentes revisadas se organizé6 mediante lectura analitica y agrupaciéon
tematica. Para ello, se consideraron aspectos como autor, afio, tipo de fuente, tema central,
relacion con la ensefianza del inglés, aportes sobre inteligencia artificial, implicaciones para la
evaluacién, riesgos identificados y criterios pedagbgicos derivados. Este procedimiento

permitié comparar los aportes de la literatura y organizar el analisis en ejes teméticos.

El proceso de seleccion se desarrollo en tres etapas. Primero, se identificaron fuentes
relacionadas con inteligencia artificial, ensenanza del inglés, educacion virtual, evaluacion e
integridad académica. Luego, se revisaron titulos, resimenes, palabras clave y, cuando fue
necesario, el texto completo para confirmar su pertinencia. Finalmente, se seleccionaron los
documentos que aportaban criterios claros para analizar oportunidades, riesgos o medidas de

integracion responsable de IA.

Analisis bibliografico

Inteligencia artificial y desarrollo de competencias en inglés

La revision bibliografica muestra que la inteligencia artificial modifica una preocupaciéon que
ya estaba presente en la ensefianza virtual del inglés: como comprobar que el estudiante

realmente desarrolla competencias. Durante la virtualidad, el reto principal fue mantener la

interaccion, el acompafiamiento y la retroalimentacién mediante plataformas digitales. Con la

©O80
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IA generativa, ese reto se amplia, porque el estudiante puede apoyarse en herramientas que
redactan, corrigen, traducen, explican y preparan respuestas. Por ello, en la ensenanza del
inglés no basta con evaluar un producto final correcto. También es necesario observar el

proceso seguido por el estudiante, sus decisiones lingiiisticas y su capacidad para explicar lo

que produjo.

Tabla 1.
Evolucién del problema educativo: de la virtualidad a la integracion de IA

Momento Foco del periodo | Riesgo principal | Necesidad actual

Antes de la Fortalecimiento de la | Practica oral Mejorar estrategias

pandemia practica limitada y uso poco | activasy practica
comunicativa en sistematico de TIC. | comunicativa.
clases presenciales.

Durante la Continuidad de la Brecha digital, baja | Acompanamiento,

virtualidad de ensefianza mediante | preparacion diseno instruccional y

emergencia plataformas tecnologica y menor | soporte tecnolégico.
digitales. interaccion.

Pospandemia Uso combinado de Uso de plataformas | Distribuir funciones:

hibrida recursos virtualesy | sin redisefio virtualidad para
espacios pedagogico. continuidad y
presenciales. presencialidad para

desempeiio.

Etapa con IA Uso de IA como Dependencia, Reglas claras,

generativa apoyo al aprendizaje, | autoria débil, evidencia del proceso,
sin reemplazar la respuestas no evaluacion auténtica
produccion propia verificadas y y alfabetizaciéon en
del estudiante. evaluacion injusta. IA.

En lectura, puede adaptar textos por nivel, explicar vocabulario y generar preguntas de
comprension. En escritura, puede apoyar lluvia de ideas, revision de coherencia y
retroalimentacion de errores. En escucha, puede facilitar guiones, audios graduados y practica
con transcripciones. En habla, puede crear dialogos simulados, preguntas para practica oral y
apoyo para pronunciacion. Sin embargo, estas oportunidades requieren tareas que pidan
evidencia del proceso: borradores, reflexion, grabaciones, defensa oral o comparacion entre

version inicial, apoyo de IA y version final.
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Tabla 2.
Usos responsables de IA segiin competencia en inglés

Competencia Uso posible de | Evidencia que | Riesgo Medida
IA debe entregar docente

el estudiante

Lectura Adaptar textos, Respuestas Comprension Preguntas de
explicar justificadas con superficial. inferencia y
vocabulario y partes del texto y explicacion oral
generar glosario propio. breve.
preguntas.

Escritura Lluvia de ideas, Borrador inicial, | Texto correcto sin | Rubrica que
revision de cambios aprendizaje. valore proceso y
coherencia y marcados, decisiones
correccion guiada. | prompts y lingiiisticas.

reflexion final.

Escucha Crear audios, Notas de escucha, | Dependencia de Actividad sin
transcripcionesy | resumen personal | subtitulos o apoyo posterior
ejercicios y respuestas a transcripciones. para verificar
graduados. preguntas nuevas. comprension.

Habla Simular dialogos, | Grabacion, Memorizar Entrevista breve
practicar autoevaluaciony | respuestas o role-play en
preguntasy desempeno en generadas. vivo.
pronunciacion. interaccion sin

guion.

Interaccion Preparar turnos, | Participacion Comunicaciéon Evaluar turnos,
frases funcionales | sincrénica y artificial o poco reparacion,

y escenarios. reflexion sobre espontanea. preguntasy
estrategias respuesta real.
usadas.

Rol docente y uso pedagbgico de la IA

La IA puede generar materiales y respuestas con rapidez, pero no conoce por si sola el contexto
del grupo, los objetivos del curso, el nivel real de los estudiantes ni las limitaciones tecnologicas
locales. El docente debe decidir cudndo la IA est4 permitida, para qué proposito, con qué limites
y como se evalia. Esta mediacion es coherente con los marcos de competencia docente en IA,
que recomiendan integrar fundamentos de IA, ética, pedagogia y desarrollo profesional

continuo (UNESCO, 2024a).
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Figura 1.
Modelo de criterios de integracion responsable de IA para la ensenanza virtual e hibrida del inglés
Diagnostico, Disefo de .
. Uso guiado
competencias P tareas con - >
y practico
y acceso IA
Docente como mediador
Criterios éticos + evidencia de aprendizaje
Evaluacion Mejora y
auténtica seguimiento

La propuesta de integracion responsable no se plantea como un modelo validado
empiricamente, sino como una organizacion derivada del corpus revisado. Los cinco momentos
incluidos en la figura responden a problemas recurrentes identificados en la literatura: la
necesidad de diagnosticar competencias y condiciones de acceso, disefiar tareas con objetivos
claros, guiar el uso de IA durante el aprendizaje, evaluar con evidencias del proceso y revisar
continuamente los resultados. De esta forma el modelo retine los aportes del corpus y se traduce

en una ruta practica para la ensenanza virtual e hibrida del inglés.

Evaluacion, autoria e integridad académica

En tareas de inglés, la regla debe indicar qué parte del proceso puede recibir apoyo de IA y qué
parte debe ser evidencia humana. Por ejemplo, en una redacciéon, puede permitirse IA para
generar ideas o revisar gramatica, pero exigir plan escrito por el estudiante, borradores, registro
de prompts, explicacion de cambios y defensa oral breve. En una presentacion oral, puede
permitirse IA para practicar preguntas, pero la evaluacion debe observar pronunciacion,

fluidez, interaccion y dominio del tema en vivo.

Los detectores de texto generado por IA no deben usarse como unica evidencia de falta
académica, porque pueden producir errores y afectar especialmente a estudiantes que escriben

en una lengua extranjera (Liang et al., 2023). Por ello, la evaluacién debe apoyarse en
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evidencias del proceso, como borradores, registro del apoyo recibido, explicacion de cambios y

una verificacion oral o escrita del aprendizaje.

Tabla 3.
Matriz de riesgos y medidas para integrar IA en clases virtuales o hibridas de inglés
Riesgo Como puede Medida preventiva | Evidencia
aparecer en inglés verificable
Dependencia El estudiante entrega | Pedir borradores, Comparacion entre

textos perfectos, pero
no puede explicar sus
ideas.

defensa oral y reflexion
de cambios.

version inicial, apoyo
IA y version final.

intervencion propia.

tarea.

Informacion falsa La IA inventa datos, Exigir verificacion con | Lista de fuentesy
ejemplos o reglas fuente, libro o material | correcciones hechas
gramaticales. de clase. por el estudiante.

Pérdida de autoria El estudiante copiala | Definir qué uso de IA | Registro de prompts,
respuesta generada sin | esta permitido en la comentarios

personales y
explicacion de
decisiones.

Sesgo evaluativo

Detector de IA marca
como sospechoso un
texto de estudiante no
nativo.

No usar detector como
Unica prueba de falta.

Entrevista, proceso de
escritura y evidencias
acumuladas.

completos a
plataformas externas.

ejemplos an6nimos.

Brecha digital Solo algunos Usar herramientas Reporte de acceso y
estudiantes tienen gratuitas, alternativas | ajustes razonables por
buen acceso a IA o sin IA y actividades contexto.
cuentas avanzadas. presenciales.

Privacidad Se suben datos No compartir datos Guia institucional de
personales o trabajos | sensibles y usar uso y consentimiento

cuando aplique.
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Figura 2.
Escala practica de uso de IA para tareas y evaluaciones de inglés
. . Prueba oral, lectura o escritura en ambiente
Nivel 0 SinlA controlado.
- -’ \ w N J
'8 a 's ) A
Nivel 1 IA para preparar Ideas, vocabulario, ejempllos; no produce la
respuesta final.
\ 7 | -’
Nivel 2 IA para recibir apoyo Retroalimentacion, cgrfecmn guiada y practica
adicional.
. > . » . J
. . . Uso permitido, pero se entrega bitacora,
Nivel 3 IA con evidencia borradores y reflexion.
L -’ \ w " J
s “\ g ) A
Nivel 4 IA como parte de la El estudiante compara, verifica, mejora y defiende
tarea el uso de IA.
\ 7 | -’

La decision depende del objetivo del aprendizaje, no de una prohibicién general

Discusion

Los hallazgos de la revision muestran que la IA no debe incorporarse como una herramienta
adicional sin redisefio pedagdgico. En la ensenanza virtual, muchas tareas fueron trasladadas a
plataformas digitales, pero no siempre cambiaron sus criterios de evaluacion. Con IA
generativa, esta situacion se vuelve mas compleja, porque el estudiante puede producir textos,
respuestas o preparaciones orales con apoyo externo. Por esta razon, la integracion responsable
exige pasar de tareas centradas solo en el producto final a tareas centradas en proceso,

desempeio y reflexion.

En Panama4, esta discusion debe relacionarse con las condiciones de acceso. Los estudios
nacionales sobre virtualidad e inglés han sefialado que la conectividad, los dispositivos, la
preparacion tecnologica y el acompafiamiento docente influyen en la experiencia de aprendizaje
(Cruz, 2025; Ibarra Nunez, 2025; Kaur et al., 2024; Villalba Vasquez, 2023). La IA puede
ampliar las oportunidades de practica cuando se usa con orientaciéon docente, pero también

puede aumentar desigualdades si solo algunos estudiantes tienen acceso estable, mejores
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dispositivos o cuentas avanzadas. Por ello, cualquier propuesta de uso de IA debe considerar
alternativas sin costo, actividades presenciales de verificacion y criterios de evaluacion que no

dependan unicamente del acceso tecnologico.

La literatura internacional también advierte que la IA puede producir lenguaje demasiado
estandarizado y poco sensible a la diversidad cultural y lingiiistica (Crompton et al., 2024; Lo,
2025; Warschauer et al., 2023). En el contexto panameno, donde el aprendizaje del inglés se
relaciona con movilidad académica, empleo, turismo, servicios y participaciéon internacional,
resulta necesario formar estudiantes capaces de usar IA sin perder voz propia. La correccion
automatica debe convertirse en una oportunidad de analisis y no en simple aceptacién de una

version generada por una herramienta.

La revision permite sostener que la IA tiene valor pedagogico cuando se integra con objetivos
claros, reglas visibles y evidencias del proceso de aprendizaje. Sin estas condiciones, puede
mejorar la apariencia del producto final sin demostrar competencia real. Por eso, la
responsabilidad no recae solo en permitir o prohibir la IA, sino en disefiar tareas que permitan

comprobar qué hizo el estudiante, como usé la herramienta y qué aprendizaje puede demostrar.

Proyeccion para futuras investigaciones

La revision muestra que Panama necesita avanzar hacia estudios sobre el uso de IA en la
ensefianza del inglés. Las proximas investigaciones aplicarian estos criterios en cursos reales y
analizar su efecto en tareas de lectura, escritura, escucha, habla e interaccion. También se
requieren rubricas alineadas a niveles de competencia, registros de interaccion con IA, analisis
de desempeiio oral y mediciones antes y después de una intervencion. Sin este tipo de evidencia,
la discusion seguira dependiendo de revisiones documentales, percepciones y experiencias

aisladas.
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Conclusiones

La IA generativa representa una nueva etapa para la ensenanza virtual e hibrida del inglés en
Panama. La pregunta ya no es solamente si la tecnologia puede apoyar el aprendizaje, sino en
qué condiciones permite desarrollar competencias reales. El analisis bibliografico muestra que
la TA puede apoyar la practica, la retroalimentacion, la preparacion de actividades y la
personalizacidon de recursos; sin embargo, también puede generar dependencia, respuestas no

verificadas, pérdida de autoria, sesgos evaluativos y nuevas desigualdades.

Del analisis del corpus revisado se derivan criterios para orientar el uso responsable de IA en
clases virtuales e hibridas de inglés. Estos criterios se relacionan con el objetivo de aprendizaje,
el uso guiado de la herramienta, la evidencia del proceso del estudiante, la proteccion de datos,
la evaluacion auténtica y la mediaciéon docente. Por ello la IA no debe tratarse como sustituto
del docente ni como recurso libre sin reglas, sino como una herramienta que requiere

orientacion pedagbgica.

Este analisis aporta a la agenda educativa panamena porque vincula la innovacion tecnologica
con la calidad de la ensenanza del inglés. La investigacion futura debe avanzar hacia estudios
empiricos con mediciones de desempeiio, grupos comparativos y seguimiento en el tiempo.
Solo asi sera posible determinar cuando la IA mejora el aprendizaje del inglés, cudndo solo
mejora el producto final y qué medidas son necesarias para usarla de forma ética, justa y

pedagdbgicamente valida.
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